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RESUMO

Este trabalho investiga o tratamento da variagcdo linguistica e de fenémenos linguisticos
variaveis em livros didaticos de lingua portuguesa dos anos finais do Ensino Fundamental,
embasado nos pressupostos da Sociolinguistica (LABOV, 1972, 2006, 2008) e da Pedagogia
da Variacdo Linguistica (BORTONI-RICARDO, 2004; BAGNO, 2015, 2007b; FARACO,
2015; 2008). A escolha por esse objeto surgiu do interesse em investigar a abordagem de
fendmenos linguisticos apds publicagdo da BNCC (BRASIL, 2018a), documento de caréter
normativo que prevé o ensino de variagdo no componente curricular Lingua Portuguesa.
Selecionamos os livros da cole¢do Tecendo linguagens (OLIVEIRA; ARAUJO, 2018), do 6°
ao 9° ano, aprovados no PNLD/2020, nos quais investigamos como sdo abordados 0s
fendmenos variaveis referentes ao uso dos pronomes pessoais e da concordancia verbal. Esta
pesquisa € de abordagem qualitativa, caracterizando-se como do tipo exploratéria. O método
utilizado € o método hipotético-dedutivo, com coleta de dados documental. A andlise dos
fendmenos linguisticos na colecdo foi feita considerando-se trés categorias: i. Orientacao
teorico-metodoldgica, para investigar a concep¢do de lingua, norma e gramatica adotada no
manual do professor e sua correspondéncia com as atividades propostas no livro do aluno; ii.
Orientacdo pedagogica, para investigar as amostras de textos utilizadas para fins de analise
linguistica e sua pertinéncia para promocao do ensino de variacdo dos fenémenos analisados;
e iii. Orientacdo pratica, para analisar como sdo propostas as atividades do livro envolvendo
os fendmenos em andlise. Os resultados mostraram que os livros investigados abordam a
variacao ao tratar de variedades linguisticas, mas a reduz a uma questdo de linguagem formal
ou informal. Sobre os pronomes pessoais, a colecdo apresenta 0 pronome Vocé(s) para
expressar a segunda pessoa, porém classifica-o como pronome de tratamento. Faz mencdo ao
fato de o pronome vos ter caido em desuso no Brasil, contudo, este é apresentado no quadro
pronominal como pronome ativo. O pronome a gente ndo é mencionado. A concordancia
verbal é colocada apenas de acordo com o sistema pronominal tradicional, excluindo as
formas inovadoras vocé(s) e a gente, ensinada apenas na perspectiva da norma-padrdo. A
conclusdo é que a proposta de analise linguistica/semiotica na cole¢do Tecendo linguagens se
aproxima do ensino gramatical tradicional, apenas tangenciando a questdo da variacdo em

bem poucas situacoes.

Palavras-chave: Ensino de lingua materna. Variacdo linguistica. Livro didatico de Portugués.



ABSTRACT

This work delves into the linguistic variation treatment and linguistic variant phenomena in
the final years of middle school, based upon the assumption of Sociolinguistic (LABOV, 1972,
2006, 2008) and the Pedagogy of Linguistic Variation (BORTONI-RICARDO, 2004,
BAGNO, 2015, 2007b; FARACO, 2015; 2008). The choice for this subject came due to the
interest in investigating the approach on the linguistic phenomena after its publication on
BNCC (BRAZIL, 2018a), a normative document that predict variation teaching in Portuguese
language school curriculum. We have selected the books from the collection “Tecendo
Linguagens” (OLIVEIRA; ARAUJO, 2018), from 6 to 9" grade, approved by PNLD/2020,
where we inspect how the variant phenomena regarding the use of personal pronouns and
verbal agreement are approached. This is a qualitative approach research, characterized as an
exploring one. The employed method is the hypothetical-deductive, with documental data
gathering. Linguistic phenomena analysis has been made considering three categories: i.
Theoretical and methodical orientation, to investigate language conception, norm and
grammar used in teacher’s manual and its relevance with the proposed activities in student’s
book; ii. Pedagogical orientation, to investigate test patterns used for linguistic analysis and
its relevance to promote variation teaching regarding the analyzed phenomena; and iii.
Practical orientation, to examine the proposed activities from the book regarding the
analyzed phenomena. The results have shown that the examined books address linguistic
variation when dealing with linguistic variety, but narrow it to a matter of formal and informal
language. Regarding personal pronouns the collection presents the pronoun “vocé(s)” to
express second person but classifies it as a treatment pronoun. It mentions the fact that the
pronoun “v0s” is not used in Brazil anymore, albeit it is shown as an active pronoun in the
pronominal board. The pronoun “a gente” is not mentioned. The verbal agreement is placed
only according to the traditional pronominal system, excluding the use of the pronouns
“vocé(s)” and “a gente”, only being taught from the standard norm perspective. The
conclusion is that the linguistic/semiotic analysis proposed in the collection Tecendo
Linguagens reaches out to the traditional grammar teaching, slightly touching the variation

subject in a few occasions.

Keywords: Mother language teaching. Linguistic variation. Portuguese language school book.
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1 INTRODUCAO

O estudo da variacdo linguistica é de grande relevancia para o ensino de lingua
porque proporciona a compreensdo de que toda lingua muda, reconhecendo todas as
variedades de uma mesma lingua, bem como todas as linguas, como validas e passiveis de
analise e de explicacdo de suas regras, sem se guiar por juizos de valor. Dessa forma, a
Sociolinguistica contribui para o combate ao preconceito linguistico no ambito educacional e
preconiza um ensino de lingua justo e democratico.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) preveem o ensino contextualizado da lingua, tomando o texto como base
de andlise, nos seus mais diversos tipos e géneros, incluindo também textos orais para essa
tarefa — 0 que inaugura uma quebra em relagcdo ao ensino tradicional de Lingua Portuguesa,
pautado sobretudo no ensino da gramatica normativa sobre excertos de textos classicos
literdrios. Visando a formar um estudante capaz de se colocar em diversas situacdes
comunicativas e tendo acesso a diversidade do saber cultural e cientifico do pais e do mundo,
esses documentos oficiais entendem que a formacéo educacional deve perpassar pela nogédo
de riqueza e diversidade cultural — e consequentemente linguistica — do nosso pais.

Assim, a partir da publicacdo da BNCC (BRASIL, 2018a), a variagéo foi incluida
no ensino de Portugués e se tornou obrigatoria, a fim de esclarecer sobre a diversidade
linguistica existente em territdrio brasileiro e enfrentar o preconceito linguistico. Isso permite
a inclusdo de estudos de fenémenos linguisticos variaveis para se chegar ao entendimento de
que a lingua portuguesa ndo é uma realidade estanque, que ela muda no tempo e no espaco,
por motivos linguisticos e extralinguisticos, e que essas mudancas se ddo de maneira
sistematica. Assim, é possivel compreender que as diversas variedades linguisticas faladas no
Brasil ndo sdo distor¢bes da gramatica normativa — ou erros, como prevé a propria gramatica
—, mas, antes, maneiras diferentes de se expressar, que revelam a identidade dos falantes,
tendo uma gramatica propria e efetiva para comunicacao.

Portanto, para o aprendizado da norma de prestigio, que deve ser ensinada nas
escolas brasileiras, a Base propde a ampliacdo do repertério linguistico do educando, e ndo
apenas a imposicdo de uma forma consagrada pela gramatica normativa, que rechaca e
invalida todas as outras variedades. E isso s6 € possivel através do estudo da variacdo
linguistica em sala de aula.

Desde o surgimento dos PCN, em 1997, varios estudiosos da educacdo e da

linguistica se debrugaram sobre a questdo do ensino de lingua materna e a postura adotada
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pelos livros didaticos, por ser um instrumento importante de auxilio ao professor de portugués
na sala de aula, motivando pesquisas em programas de pds-graduacdo de todo o Brasil. 1sso
aconteceu porque os PCN apresentaram diretrizes mais claras sobre os componentes do
curriculo da disciplina de Lingua Portuguesa e orientaram formacgdes continuadas dos
profissionais da educagéo para esse sentido.

Com a publicacdo da Base Nacional Comum Curricular, em 2018, o ensino de
variacdo deixa de ser apenas uma orientacdo dada pelos PCN e passa a ser componente
curricular obrigatério do componente curricular de Lingua Portuguesa (doravante LP), cuja
finalidade maior é assegurar um ensino critico, democratico e justo a todas as camadas da
sociedade brasileira. Assim, consideramos importante analisar colecBes de livros didaticos de
Portugués apds publicacdo desse documento oficial, observando se 0s objetivos estabelecidos
por ele sdo cumpridos.

Além disso, fomos guiados pelo interesse pessoal e profissional, pois, como
professora da rede estadual do Ceara, trabalhando com alunos das séeries do Ensino Médio,
percebemos que o estudante recém-saido do Ensino Fundamental muitas vezes tem
dificuldade em reconhecer a variacdo na lingua, demonstrando atitudes preconceituosas em
relacdo a fala do outro e & sua propria. E comum ouvirmos alguns alunos falarem que néo
sabem portugués ou que falam errado. Diante disso, surgiu a necessidade de investigar como
se da o ensino de variacdo de acordo com os documentos oficiais e como isso € posto no livro
didatico para o professor e o aluno.

O livro didatico é a principal fonte de consulta dos estudantes das escolas publicas
para fins de estudos das disciplinas da rede basica de ensino. E necesséario que ele traga
conhecimentos cientificos respaldados por pesquisas académicas, porém, com linguagem
facilitada e de forma resumida para os estudantes do Ensino Basico. Em se tratando
especificamente do livro didatico de lingua portuguesa (LDP), este deve trazer textos de
géneros variados das modalidades oral e escrita para possibilitar ampliacdo do repertorio
linguistico do aluno, uma vez que vivemos em uma sociedade letrada e informatizada que
exige competéncias linguisticas cada vez mais diversificadas. Portanto, o livro didatico
(doravante LD) é um objeto de estudo complexo e pertinente por aportar o saber cientifico,
aproximando o universo académico do universo escolar, a0 mesmo tempo em que deve estar
comprometido com um projeto pedagdgico de inclusdo nas diversas esferas sociais,
respeitando a identidade cultural e linguistica do aluno.

Baseando-nos nos apontamentos dados por pesquisas anteriores que relacionam

ensino de portugués, livro didatico e ensino de variacdo, percebemos que, mesmo apds mais
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de 20 anos de publicacdo dos PCN, o ensino de LP ainda é desafiador no que diz respeito ao
conhecimento sobre variagdo linguistica, pois, frequentemente, o docente de lingua materna
ainda se pauta em um ensino da lingua tradicional e discriminatorio para com as variedades
populares. Por isso, 0 presente trabalho visa a analisar como se da a proposta de ensino de
alguns fendmenos linguisticos variaveis no livro didatico de portugués, fundamentando-se em
tedricos da Sociolinguistica Variacionista, como Labov (1972, 2006, 2008) e Coelho et al.
(2012); em tedricos da Sociolinguistica Educacional, como Bortoni-Ricardo (2004), Bagno
(2015, 2007Db), Faraco (2015, 2008) e Possenti (2000); e em outros autores preocupados com
0 ensino de lingua portuguesa como lingua materna, como Soares (2000) e Rojo (2010).
Pautamo-nos também em estudos sociolinguisticos sobre o sistema pronominal e a
concordancia verbal em uso no Brasil, como Menon (1995), Coelho (2006), Rubio (2012),
Silva (2016), entre outros, para analisar se a abordagem desses fendmenos nos LDPs esta de
acordo com a Sociolinguistica ou ndo.

A variagdo linguistica deve ser trabalhada sistematicamente ao longo dos anos do
Ensino Fundamental, promovendo um ensino de lingua contextualizado e compreensivo em
relacdo a diversidade linguistica dos educandos que fazem parte da escola, conforme prevé a
BNCC (BRASIL, 2018a). Logo, espera-se que o estudante do Ensino Fundamental — Anos
Finais (antes conhecido como Ensino Fundamental 2) aprenda o que é variacdo e que consiga
refletir sobre a lingua de maneira critica e respeitosa em relacdo as variedades linguisticas.
Por essa razdo, os livros didaticos de Lingua Portuguesa do 6° ao 9° ano do Ensino
Fundamental devem trazer esses conhecimentos de maneira embasada, trabalhando conteudos
gramaticais de forma contextualizada e considerando fenémenos linguisticos variaveis na
andlise linguistica. Em vista disso, elegemos como objeto de estudo os LDPs do Ensino
Fundamental — Anos Finais, tendo como objetivo central analisar o tratamento dado aos
fendmenos linguisticos variaveis sobre os usos dos pronomes pessoais e da concordancia
verbal na colecdo Tecendo linguagens, observando se estdo de acordo com 0s pressupostos da
Sociolinguistica.

A pergunta que esta pesquisa busca responder é: Como sdo abordados os
fendmenos linguisticos variaveis referentes ao uso dos pronomes pessoais e da concordancia
verbal na colecdo Tecendo linguagens? Os objetivos que subjazem a questdo central sdo: a)
Observar como sdo organizadas as se¢des do livro e como sdo propostas as reflexdes sobre a
lingua em uso e se estdo de acordo a BNCC; b) Verificar se a abordagem dos fenémenos
linguisticos da concordancia verbal e dos pronomes pessoais € feita de forma tradicional ou se

segue 0s pressupostos da Sociolinguistica; c¢) Discutir os conceitos de norma e suas



18

implicacOes para o ensino de Portugués como lingua materna; d) Discutir como o ensino de
variagdo linguistica na escola contribui para o enfrentamento ao preconceito linguistico.

Apesar de entender que o LD tenha o importante papel de aproximar o
conhecimento cientifico do saber escolar, nossa hipdtese é de que o tratamento dado aos
fendmenos da concordancia verbal e dos pronomes pessoais na colecdo Tecendo linguagens
ainda esteja colocado em uma perspectiva da graméatica normativa, perpetuando um ensino
tradicional de lingua, conforme tém apontado pesquisas na area.

A realizacdo deste trabalho se justifica pela necessidade de investigar como ocorre
0 ensino de fendmenos linguisticos variaveis para romper com a forma tradicional de ensinar
gramatica. Para isso, € importante saber se 0 LDP d& suporte ao professor para um ensino
gramatical diferenciado, preocupado com a reflexdo sobre as variedades populares para
apropriacdo das variedades de prestigio e ampliacdo da competéncia comunicativa. Além
disso, esta pesquisa visa a responder as duvidas dos educadores dos anos finais do Ensino
Fundamental (doravante EF2), que muitas vezes ndo sabem lidar com a diversidade
linguistica que adentra a escola. Por fim, intentamos contribuir para o ensino de lingua
portuguesa como lingua materna de forma democratica e inclusiva, sem cair em atitudes
preconceituosas em relacdo a diversidade de falares dos educandos. Para alcancar tais fins,
relacionamos duas areas importantes do conhecimento, a saber, linguistica e educacao, ao
provocar reflexao sobre o assunto e propor estratégias de ensino para lidar com a variagdo em
sala de aula.

As secdes que compdem este trabalho estdo organizadas em quatro capitulos.
Além desta secdo introdutdria, ha os capitulos de Fundamentacdo teorica, Metodologia e
Andlise e discussdo dos resultados. O capitulo a seguir é o da Fundamentacdo tedrica,
dividido em 5 subsecdes. Na primeira subsecéo, intitulada Sociolinguistica e ensino de lingua
materna, fazemos um apanhando teérico da Sociolinguistica e da Pedagogia da Variacdo
Linguistica, relacionando lingua e ensino. Na segunda subsecdo, intitulada Normas
linguisticas e o ensino de lingua portuguesa, discutimos o0s conceitos de norma e suas
implicacdes para o ensino de lingua materna. O terceiro topico do capitulo de fundamentacéo,
intitulado Politicas publicas e a constru¢cdo do curriculo de Portugués, traca o percurso
histérico do componente curricular de LP e considera importantes documentos oficiais para
sua estruturacdo e mudanca, como os PCN e a BNCC. Na quarta subsecdo, cujo titulo é O
livro didatico de lingua portuguesa, fazemos o percurso histérico do LD, focando
especialmente no LDP e nas politicas publicas de distribuicdo do manual didatico. No quinto

topico desse capitulo, com o titulo de Variacdo, ensino e livro didatico: uma revisdo da
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literatura atual, fazemos um breve resumo de pesquisas académicas atuais que tratam de
variagdo, ensino e LDP. O dltimo tépico da Fundamentagdo Teorica, Os pronomes pessoais e
a concordancia verbal a luz da Sociolinguistica, ocupa-se em apresentar 0S pronomes
pessoais e a concordancia verbal a luz da Sociolinguistica, observando-os como fendmenos
varaveis.

O terceiro capitulo, Metodologia, é responsavel por tracar o perfil metodoldgico
deste trabalho e ressaltar os critérios de selecdo e avaliacdo do corpus para o desenvolvimento
desta pesquisa. O quarto capitulo, intitulado Andlise e discussdo dos resultados, ocupa-se da
analise e discussdo dos resultados da pesquisa, de acordo com os objetivos estabelecidos, a
metodologia definida e o referencial tedrico adotado, categorizando-os de acordo com as
orientacBes de analise estabelecidas.

Por fim, nas Consideracfes finais, apresentamos um panorama do que foi
detectado durante a analise que aqui se propde, manifestando as conclusdes acerca dos
objetivos alcancados (ou ndo) e por que, e apontando possiveis caminhos de investigacdo para
esse objeto de estudo tdo amplo e complexo que é o LDP.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Este trabalho esta fundamentado na perspectiva da Sociolinguistica, relacionando
lingua e ensino e apontando a relevancia dos estudos sobre variacdo linguistica para a
educacdo. Para isso, apresentamos o conceito de lingua aqui adotado, baseando-nos em
autores consagrados da Sociolinguistica Variacionista e da Sociolinguistica Educacional.
Ainda, embasamo-nos em estudos recentes sobre LD e ensino de LP, exibindo o percurso
historico de formacdo da disciplina de Portugués e de politicas publicas de distribuicdo do
manual didatico, a fim de entender como é constituido o LDP na atualidade. Também,
observamos 0s fendmenos linguisticos variaveis dos pronomes pessoais e da concordancia
verbal, sob o viés da Sociolinguistica, analise esta que pode contribuir para um ensino
gramatical contextualizado e baseado na lingua em uso, contrapondo-se a um ensino de lingua

prescritivo e dissociado da realidade linguistica dos nossos estudantes.

2.1 Sociolinguistica e ensino de lingua materna

William Labov é um importante linguista estadunidense que introduziu uma nova
concepcdo de lingua e, por conseguinte, um novo constructo tedrico para a linguistica na
década de 1960. Com seu primeiro estudo sobre variacdo fonologica na fala dos nativos de
Martha’s Vineyard, no estado de Massachusetts (EUA), publicado pela primeira vez em 1963,
0 autor aponta a necessidade de se buscar entender as variacdes linguisticas para além do
sistema linguistico e busca explicar por que elas ocorrem (LABOV, 2008 [1972]).

Labov (2008 [1972]) relata as descobertas que fez sobre a influéncia de fatores
externos que ocasionaram mudancas na forma de pronunciar os ditongos [ay] e [aw] pelos
vineyardenses. A explicacdo para a mudanca presente na fala dos nativos da ilha ndo podia ser
respondida apenas por uma analise dentro do proprio sistema linguistico. Com essa pesquisa,
considerado o primeiro estudo sociolinguistico, o pesquisador mostrou que as motivacdes
para a variacdo fonologica na fala dos ilhéus eram de ordem social e precisavam ser
explicadas e analisadas por esse Viés.

Em estudo posterior, na sua tese de doutorado, Labov (2006 [1966]) observa as
diferencas de pronuncia do /-r/ nos falantes de Nova lorque, estabelecendo uma relacdo entre
as diversas formas de pronuncia e os grupos socioecondmicos ali existentes. A partir dessa
andlise, o linguista norte-americano faz importantes conclusées. A primeira delas € a de que a

variante considerada de prestigio € mais usada pelos falantes de estratos sociais mais elevados,
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assim como a variante de menor prestigio se relaciona as classes mais baixas da sociedade
nova-iorquina. Outra importante concluséo é a de que o falante de uma determinada classe
ndo vai necessariamente usar apenas uma das variantes, mas pode oscilar entre as diversas
possibilidades de uso dessas variantes.

Partindo dessas observagOes, Labov vai contribuir significativamente para o
estudo da variacdo, opondo-se a tradicional visao estruturalista de lingua, concebida como um
sistema que deve ser analisado dentro do proprio sistema, conforme postulada por Saussure, e
que predominava até entdo. A concepcao laboviana inclui a dimenséo social da lingua por
considera-la heterogénea, dindmica, variavel e indissociavel do seu caréter social. Além disso,
mostra como fatores externos podem influenciar o sistema linguistico, ocasionando mudancas
ou variacBes dentro dele. Sobre os fendmenos de mudanca e variagdo na lingua, o autor

afirma;

ndo se pode entender o desenvolvimento de uma mudanga linguistica sem levar em
conta a vida social da comunidade em que ela ocorre. Ou, dizendo de outro modo, as
pressdes sociais estdo operando continuamente sobre a lingua, ndo de algum ponto
remoto no passado, mas como uma forca social imanente agindo no presente vivo
(LABOV, 2008 [1972], p. 21).

Nesse sentido, Labov (2008 [1972]) coloca que cabe ao (socio)linguista a analise
do contexto social para um estudo da lingua mais amplo e que dé conta de explicar os
fendmenos de variacdo e mudanca. Para o estudioso, a variacdo pode ser estudada de forma
sistematica. O fato de a lingua ser mutavel ndo necessariamente vai significar que isso se dé
de forma cadtica. Por isso, as mudancas podem ser observaveis e explicadas cientificamente.
Weirinch, Labov e Hezorg (2016 [1968]) e obras posteriores de Labov (2008 [1972]) prop6em
um instrumental metodologico para andlise e sistematizacdo dos diversos tipos de variacao
linguistica. A chamada Teoria da Variagdo e Mudanca Linguistica, por enxergar a lingua em
sua heterogeneidade, entende que, se a lingua muda, é porque existem regras linguisticas
subjacentes que também sdo variaveis, em oposicao a regras categdricas, que ndo mudam.
Coelho et al. (2010) explicam, de forma sucinta, como se da essa postura investigativa da

Sociolinguistica Variacionista:

identifica-se uma varidvel no uso corrente da lingua de uma comunidade;
identificam-se, a seguir, as variantes dessa variavel; a partir das hipoteses que
elaboramos quanto aos fatores que possam estar em jogo no favorecimento ou
desfavorecimento das variantes, prossegue-se a coleta e, posteriormente, a anélise de
dados, para a confirmacdo ou refutacdo de nossas hipdteses iniciais (COELHO et al.,
2010, p. 29).

E preciso, entdo, que distingamos variacdo e mudanca. A variagdo € “o0 processo
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pelo qual duas formas podem ocorrer no mesmo contexto linguistico com o mesmo valor
referencial, ou com o mesmo valor de verdade” (COELHO et al., 2018, p. 23). Isto é, é
possivel haver duas ou mais formas para expressar um mesmo contetdo linguistico e que
podem ser empregadas pelo falante em uma determinada situacdo de maneira equivalente do
ponto de vista referencial. A mudanca ocorre quando uma das formas prevalece e a outra
desaparece, deixando de ser usada. Isso significa dizer que toda mudanca é precedida de
varia¢do, mas uma variagdo nem sempre vai acarretar mudanca linguistica.

As formas que coexistem e sdo intercambiaveis sdo denominadas variantes, e elas
podem ser aplicadas para uma mesma variavel, que corresponde, grosso modo, a parte da
gramatica a que a variacao se refere. Um exemplo disso € o uso de tu e vocé para se referir a
segunda pessoa do singular (RUMEU, 2013). Em muitas regides do Brasil, as duas formas
sdo usadas e sdo intercambidveis. Tu e vocé sdo as variantes que podem ser usadas de maneira
equivalente quanto ao sentido. A variavel é o aspecto da lingua em que ocorre a variacao.
Neste caso seria a expressao da segunda pessoa do singular. O fato de haver duas formas para
uma variavel constitui uma variacdo, e 0 uso do pronome vocé como pronome pessoal de
segunda pessoa do singular € muito comum no Brasil, ja aponta uma mudanca do ponto de
vista morfossintatico, uma vez que esse pronome era classificado e usado antigamente apenas
como pronome de tratamento.

Assim, € possivel haver variacdo em varios niveis da lingua, o0 que gera uma vasta
gama de usos e diferencas na fala de vérias pessoas e grupos. Coelho et al. (2018) distinguem
0s seguintes niveis linguisticos em que pode haver variacdo: fonoldgico, morfolégico,
sintatico, lexical e discursivo. Apontam ainda que pode haver fendmenos variaveis situados
nas interfaces de niveis, como o nivel morfofonoldgico e o morfossintatico. Um grupo com
caracteristicas comuns, como nivel de escolaridade e classe socioecondmica, que vive em um
mesmo lugar e em uma mesma época, apresenta caracteristicas comuns a sua fala. A esse
grupo chamamos comunidade de fala. Sobre a definicdo de comunidade de fala, Oushiro
(2015, p. 17) diz que ela tem uma concep¢do ampla e abstrata, tendo como caracteristicas
principais “a uniformidade de fala e a possibilidade de identificacdo de um grupo de falantes
que partilham uma mesma lingua”.

Além da comunidade de fala, os estudos sociolinguisticos podem se basear em
outros dois tipos de agrupamentos: a comunidade de pratica e a rede social. O primeiro é
definido como um grupo de pessoas que se reline motivado por um compromisso matuo, com
propdsitos em comum, e, por isso, compartilham um repertorio (OUSHIRO, 2015). Exemplo

de comunidade de pratica sdo os membros da associacdo de bairro. Ja a rede social é definida
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como um “conjunto de relagdes sociais de um individuo (ego ou ancora) com outras pessoas”
(OUSHIRO, 2015, p. 17), formando redes multiplexas, pois criam-se lagos que conectam
todos os individuos da sociedade, podendo ser de primeira ordem (com quem falamos
diretamente), de segunda ordem, alcangando até inumeras ordens, a depender das relacbes que
se estabelecem.

A escolha por um ou outro tipo de agrupamento nos estudos sociolinguisticos se
da de acordo com os interesses de determinada pesquisa, pois, como explica Oushiro (2015, p.
16),

Ainda que ndo se excluam mutuamente, a ado¢do de um deles, ou énfase em um ou
outro conceito, tem consequéncias para a definicdo do objeto de estudo, para os
métodos de coleta de dados, para as analises que podem ser desenvolvidas e para as
conclus@es que podem ser tracadas. (OUSHIRO, 2015, p. 15)

O conceito de variedade linguistica esta intrinsicamente ligado ao de agrupamento,
pois a fala tipica de um grupo é a sua variedade. Pensando na enormidade de grupos que
podem existir, podemos perceber também que hd uma enormidade de variedades linguisticas.
Como a lingua € viva, elas sempre vao estar em mutacdo, podendo sempre surgir novas
variedades. E todas sdo passiveis de observacéo e analise, segundo a Sociolinguistica.

Ainda, a Sociolinguistica traz a no¢ao de condicionadores, que séo os fatores que
orientam nossa escolha entre uma variante e outra. Sao eles que vao determinar que variante
tem mais probabilidade de ser escolhida pelo falante, motivado tanto por aspectos linguisticos
quanto por aspectos extralinguisticos. Os condicionadores linguisticos sdo 0s aspectos
internos da lingua que influenciam na selec@o do falante sobre uma variante. Alguns exemplos
que Coelho et al. (2018, p. 20) elencam sao “a ordem dos constituintes de uma sentenca, a
classe das palavras envolvidas no fendmeno variacdo, aspectos semanticos etc.”. Ja os
condicionadores extralinguisticos sdo os fatores externos, sociais. Sdo fatores como grau de
instrucdo do falante, ambiente, idade, sexo, que podem influenciar a escolha do falante.

Sem preconceitos ou atribuicdo de valores, o sociolinguista busca compreender a
causa da variacdo, que é inerente a lingua. Para tanto, é preciso observar a lingua real, de
falantes reais, em situacdes reais. A Sociolinguistica entende que hd também regras imutaveis
ou categodricas, mas seu objeto de estudo vai recair justamente sobre a mudanca na lingua, ou
seja, sobre as regras mutaveis. Por isso, lingua e cultura sdo inseparaveis, e a Sociolinguistica
investiga como se da essa relacdo através da variacdo. Sobre isso, Coelho et al (2018)

elucidam:

A Sociolinguistica assume, portanto, que existe uma forte correlagdo entre os
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mecanismos internos da lingua e fatores externos a ela, tanto de uma ordem do
“micro”, envolvendo nosso grau de contato e de identificacdo com os grupos com 0s
quais interagimos no dia a dia, quanto de uma ordem “macro”, relacionada a uma
estratificagéo social mais ampla (COELHO et al., 2018, p. 22, grifo dos autores.)

A depender do nivel linguistico em que a variacao ocorra, ela pode ser classificada
em variacdo lexical, variacdo fonoldgica, variacdo morfofonoldgica, morfolégica e
morfossintatica, variacdo sintética e variacdo discursiva. Cada nivel corresponde a um nivel
da gramética ou da intersecdo entre eles — como é o caso da variacdo morfossintatica, por
exemplo. Em qualquer nivel, a variagdo pode ser causada por condicionadores linguisticos e
extralinguisticos.

A distincdo desses niveis e a compreensdo de que a variacdo no nivel interno e
externo da lingua acontece de forma interdependente é muito importante para fins didaticos de
ensino da lingua, pois a compreensdo dos fenémenos linguisticos variaveis vai proporcionar
uma andlise linguistica de uma lingua viva e atual, a lingua que nossos estudantes falam — e
também os professores —, incluindo as variedades vernaculares e colocando-as lado a lado
com a norma-padrdo, apresentando diferencas e semelhangas que podem existir entre elas, a
fim de facilitar o aprendizado da lingua de prestigio pelo aluno.

No que concerne a area de educacéo e ensino da lingua, Labov (1972) desenvolve
estudos sobre o inglés falado nas periferias de Nova lorque, cuja grande maioria da populacéo
é negra. A essa variedade ele da o nome de Black English Vernacular — ou BEV. Era comum,
na época, a crenca de que os afrodescendentes falavam uma lingua pobre, e o fracasso escolar
das criancas negras estadunidenses era atribuido a esse suposto déficit linguistico. Havia
estudos cientificos corroborando essa visdo e perpetuando o preconceito em relacdo a fala
dessa classe étnica.

A contribuicdo de Labov vai se dar justamente ao mostrar a légica interna do BEV,
desmistificando a ideia da limitacdo linguistica desse grupo. Na verdade, o autor vai
comprovar que a lingua falada pelos afrodescendentes que viviam em guetos era rica, com
profundidade léxico-gramatical e vasta producdo oral, e vai apontar como 0 racismo em
relacdo a essa classe promove também o preconceito em relacdo a sua fala. Aponta ainda que
0s problemas de evasédo e reprovacao escolar das criancas negras nos Estados Unidos eram
desencadeados por questdes sociais e pelo préprio sistema escolar excludente.

Soares (2000) comenta a contribuicdo de Labov para a desconstrucdo do mito da
deficiéncia linguistica e para a compreensdo das variedades linguisticas faladas por classes

marginalizadas:
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o dialeto popular é direto, econdmico, preciso, sem redundancias. Sobretudo, ele é
um sistema perfeitamente estruturado e coerente, nunca, como supde a teoria da
privagdo verbal, um acumulo de “erros” causados pela incapacidade de seus falantes
usarem o dialeto-padréo. E, sem ddvida, um outro sistema, estreitamente relacionado
com o inglés-padrdo, mas que se distancia deste por numerosas diferencgas
persistentes e sistematicas, isto é: o dialeto ndo-padrdo difere do dialeto-padréo de
modo regular e de acordo com regras, e oferece formas equivalentes para a
expressdao do mesmo contetido logico (SOARES, 2000, p. 47, grifos da autora).

Ao propor uma nova abordagem linguistica que inclui a dimenséo social da lingua,
a Sociolinguistica Variacionista — e a Sociolinguistica como um todo — p6de explicar 0s
fenbmenos de variacdo e mudanca, assim como combater o preconceito linguistico em relacéo
as variedades linguisticas das classes socioeconomicamente desfavorecidas. Além disso, pdde
propor uma nova forma de pensar o0 ensino da lingua que englobe a compreensdo das
variedades linguisticas ndo padrdo sem julgamento de valor e combatendo o preconceito para
com elas.

O ensino pautado na forma padrédo como a Unica possivel e correta € excludente,
pois renega todas as outras formas existentes, taxando-as de erradas. Ent&o, no que concerne
ao ensino da lingua, a Sociolinguistica pode contribuir enormemente com a incluséo da fala
popular e espontanea (até entdo prevalecia a forma escrita e literaria nos textos usados em sala
de aula) e da analise de textos orais e escritos em diversas variedades — ndo apenas no
portugués padrdo. Em vez de um ensino verticalizado, em que uma forma prestigiada é
imposta como a unica aceitavel, teremos agora um ensino horizontal e ndo impositivo, que
ensina a norma-padrdo sem rechacar a variedade popular que o aluno domina ao adentrar a
escola.

Bortoni-Ricardo (2004) explica como a escola deve ensinar a lingua padrdo sem

cair no ato preconceituoso de menosprezar as demais variedades:

Os alunos que ndo receberem avaliacdo de seus professores quanto ao que falaram
ou escreveram, respeitando (ou ndo) os preceitos gramaticais consagrados e
louvados no Brasil, estardo sujeitos a criticas e estigma social. Tém os professores,
portanto, de ficar alerta a producdo linguistica de seus alunos em sala de aula
promovendo 0s ajustes necessarios, de forma sempre muito respeitosa, nos termos
de uma pedagogia culturalmente sensivel. (BORTONI-RICARDO, 2014, p. 159).

A aprendizagem da norma-padrdo tem como objetivo principal dar acesso a leitura
e a producdo de diversos tipos de textos produzidos nessa variedade, uma vez que a maior
parte da nossa producdo cultural e cientifica se da através dela. O dominio dessa norma
permite que o estudante oriundo de camadas mais baixas da sociedade acesse o contetido
cientifico e cultural produzido por outras classes sociais e que ele dialogue com esses grupos.

Por isso, € importante compreender que a Sociolinguistica Educacional, como nomeia
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Bortoni-Ricardo (2014), defende o ensino da norma-padrdo na escola, porém culturalmente

sensivel a diversidade cultural dos falantes e desprovida de preconceitos. Assumindo essa

postura, assume-se também que o aluno ndo é incapaz de aprender outras variedades ou

linguas e Ihe oportuniza o acesso aos bens da cultura letrada, das ciéncias e da informacé&o.
Sobre o papel da escola quanto ao ensino da lingua, Possenti (2000) reitera:

0 objetivo da escola é ensinar 0 portugués padrdo, ou, talvez mais exatamente, o de
criar condicdes para que ele seja aprendido. Qualquer outra hipétese é um equivoco
politico e pedagdgico. A tese de que ndo se deve ensinar ou exigir o dominio do
dialeto padrdo dos alunos que conhecem e usam dialetos ndo padr@es baseia-se em
parte no preconceito segundo o qual seria dificil aprender o padrdo. Isto é falso,
tanto do ponto de vista da capacidade dos falantes quanto do grau de complexidade
de um dialeto padrdo. As razdes pelas quais ndo se aprende, ou se aprende mas nao
se usa um dialeto padrdo, sdo de outra ordem, e tém a ver em grande parte com 0s
valores sociais dominantes e um pouco com estratégias escolares discutiveis
(POSSENTI, p. 16-17).

Concentrando-nos, por ora, no ensino de lingua portuguesa como lingua materna
no Brasil, é importante pensar a aprendizagem da norma-padréo simultanea a constatacdo da
variagdo linguistica, pois a escola, ao ignorar o fendmeno da variagdo, contribui para manter o
preconceito linguistico socialmente estabelecido e traz dificuldades a aquisicdo da norma
considerada de prestigio. Portanto, o sociolinguista tem um papel social crucial de estabelecer
a ponte entre escola e estudos linguisticos que favorecam uma real democratiza¢do do ensino
da lingua e que possibilitem um aprendizado eficaz das variedades linguisticas que gozam o

status de padrao.

2.2 Normas linguisticas e o ensino de lingua portuguesa

A compreensdo e 0 respeito as variedades linguisticas passam necessariamente
pela compreensdo do que seja norma e padréo de acordo com a Sociolinguistica. Para isso, é
preciso entender como se construiu historicamente a ideia de norma-padrdo no Brasil, bem
como conceituar devidamente esses termos para melhor direcionar o ensino de lingua
portuguesa na educacdo basica (ARAUJO et al., 2020).

A lingua portuguesa passou a ser disciplina obrigatéria em meados do século 18,

com a Reforma Pombalina. O portugués foi estabelecido como lingua oficial no Brasil

1 A Reforma Pombalina compreende o periodo em que Sebastido José de Carvalho e Melo, conhecido como
Marqués de Pombal, instituiu mudancgas estruturais na sociedade portuguesa e suas colnias como Primeiro-
Ministro da Coroa, em meados do século 18. A reforma causou mudangas estruturais na educacdo, proibindo a
prética dos jesuitas em territério de dominio portugués. Nesse periodo, a educagdo passa a seguir um curriculo
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quando se objetivava buscar uma identidade nacional e homogénea, de acordo com os valores
romanticos e nacionalistas da época. Assim, 0 portugués que se queria postular e ensinar era o
falado e escrito pela elite culta brasileira. Contudo, os portugueses letrados que viviam no
Brasil, motivados pela influéncia da familia real que se instalara no Brasil, opuseram-se a tal
projeto, alegando que o portugués falado pelos brasileiros era permeado por erros gramaticais.
Dessa forma, foi estabelecida a norma culta portuguesa como lingua oficial do Brasil
(FARACO, 2015).

A ideia de que o portugués praticado no Brasil é errado e deve se sujeitar aos
parametros portugueses permanece na mentalidade da sociedade brasileira até hoje. Sobre isso,
Faraco (2015) comenta que o fato de as diferencas entre o portugués brasileiro e o de Portugal
terem sido consideradas erros acarretou um abismo linguistico entre o que é realmente
praticado na escrita e na daqueles que alcangaram niveis mais altos de escolaridade e o que ¢
exigido que se aprenda do nosso idioma nas escolas. O ensino da chamada norma-padréo,
entdo, se caracteriza como impositivo, posto que € prescritivo, mascarando suas reais
intencdes ao estabelecer a norma culta portuguesa como referéncia para os brasileiros. Faraco

(2015) explicita as reais intencdes desse projeto de lingua:

Essa postura de recusa da nossa cara linguistica culta e a subordinacdo aos
pardmetros normativos do portugués europeu — uma postura, a primeira vista,
paradoxal para uma sociedade que tinha se tornado independente cinquenta anos
antes — estava, de fato, atrelada ao projeto maior de parte significativa da elite
brasileira de construir aqui uma sociedade branca e europeia (FARACO, 2015, p.
23).

No século 20, essa mentalidade vai se perpetuar. Eventos com duras criticas a
linguagem utilizada para a escrita do Cddigo Civil Brasileiro, em 1916, contribuiram para
consolidar a ideia de que o brasileiro ndo sabe portugués e reforcar o tratamento
discriminat6rio em relacdo ao portugués tipico daqui. A respeito disso, Coelho et al. (2018, p.
142) evidenciam que a chamada norma-padréo “foi fixada durante o século XIX por meio do
exercicio do discurso polémico e vem, até os dias de hoje, como modelo idealizado de
linguagem”. Por isso, o ensino de lingua baseada na gramdtica tradicional se torna tdo
problematico. Ensina-se um modelo completamente desconhecido da realidade do aluno, um
modelo que ndo é praticado no Brasil hd pelo menos dois séculos, e, por isso, totalmente
dissociado da nossa realidade.

N&o é de se estranhar, portanto, a imensa dificuldade em aprender e aplicar todas

padrdo, com a proposta de ensino das aulas régias e da contratacdo de professores para ministra-las, tendo como
foco o ensino das graméticas latina e grega e a retorica (Cf. VIANA, 2005).
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as regras de uma lingua impraticdvel no Brasil, mesmo pelos falantes mais eruditos das mais
altas camadas sociais. E essa ideia ainda é mantida pela grande midia e letrados da classe
média alta, que insistem em preservar um modelo linguistico virtual descontextualizado. A
preservacdo desse modelo estanque beneficia uma pequena elite que, ao dominar uma
variedade que outros tém dificuldade de acesso e apreensdo, sente-se no direito de humilhar e
tachar de erradas quaisquer outras variedades de falantes de estratos sociais abaixo do seu
(FARACO, 2015).

Assim, € urgente conhecer a realidade sociolinguistica brasileira. A lingua,
qualquer que seja, ¢ constituida de varias normas, entendendo que norma ¢ “o conjunto de
fatos linguisticos que caracterizam o modo como normalmente falam as pessoas de uma certa
comunidade” (FARACO, 2008, p. 40). Desse modo, qualquer que seja a variedade falada em
determinado grupo, ela segue uma norma, regras gramaticais proprias, cujos falantes ja as tém
internalizadas e compartilham ao se comunicar. Portanto, se ha inimeras comunidades de fala,
ha inimeras normas linguisticas, o que também significa dizer que um falante, independente
do estrato social de que faga parte, domina varias normas, porque ele circula por varios grupos
que utilizam diferentes normas.

A norma, ainda segundo a concepcdo de Faraco (2008), ndo € apenas um conjunto
de formas linguisticas, pois, ja que € intrinseca a cultura de determinado grupo social, situado
historica e geograficamente, partilna também valores socioculturais desse grupo, que estéo
articulados a essas formas. Por isso, ndo ha uma separacédo nitida entre as diversas normas e é
justamente o contato entre elas que possibilita que mudancas linguisticas acontecam.

Faraco (2015) aponta ainda outra caracteristica sociolinguistica do nosso pais que
o0 torna peculiar, que € a divisdo econémica, social e cultural em dois grandes grupos. Em um
deles, estdo agueles socialmente privilegiados, composto pelos grupos dos grandes centros
urbanos, situados mais acima na piramide econémica, com maior acesso a educacdo basica
completa e aos bens da cultura letrada. O outro grupo é composto por aqueles de camadas
mais populares, localizados nas zonas rurais ou oriundos delas, situados na base da piramide
econbmica, com acesso restrito a educacdo basica e, consequentemente, aos bens da cultura
letrada.

Dessa grande divisdo socioecondmica resulta a divisdo sociolinguistica do pais
também em dois grandes grupos: em um esta presente o conjunto de variedades linguisticas
que integram o denominado portugués culto; no outro, estd o conjunto de variedades do que
se chama portugués popular. A constituicdo da sociedade brasileira nesses dois grupos decorre

de um longo processo histérico de colonizagdo, conforme ilustra Faraco (2015):
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A sociedade brasileira se constituiu — em decorréncia dos tracos inerentes as praticas
colonialistas — como uma sociedade radicalmente dividida em termos econémicos, e,
por consequéncia, em termos culturais e linguisticos. De um lado, estavam os
grandes proprietarios de terra, 0s grandes comerciantes, 0s estamentos
administrativos superiores e uma mindscula parcela média de artesdos, funcionarios
e pequenos comerciantes urbanos. De outro, a maioria da populagdo constituida da
massa de escravos e trabalhadores pobres. Essa maioria ndo tinha qualquer acesso
aos bens educacionais e culturais da elite letrada, e boa parte dela falava variedades
do portugués que emergiram do extenso e macico contato entre linguas que marca
nossa historia sociolinguistica (FARACO, 2015, p. 25-26).

A realidade cultural e linguistica do Brasil é complexa e ainda ndo superou a
desigualdade social que a fundamenta. O desprezo em relacdo as variedades populares se
explica por essa injusta divisdo e pela pretensa superioridade do grupo que goza de privilégios
de acesso a educacdo de base e a bens culturais. Soma-se a isso o0 ensino de lingua ainda
baseado em uma norma artificial, dificil de ser alcancada por aqueles que tém o acesso a
escola e a cultura letrada dificultado.

A norma culta se difere da norma-padrdo porque esta é virtual — como o proprio
nome sugere, € um padrdo, um modelo, prescrito pela gramatica tradicional portuguesa, que
da conta de apenas uma pequena parte da lingua, praticada ha tempos atras —, enquanto aquela
corresponde a um conjunto de variedades usadas e faladas por determinadas comunidades de
fala, socialmente prestigiadas, por estarem mais ao topo da piramide socioecondmica. Os
falantes da dita norma culta tém mais acesso a norma-padrdo justamente por terem mais
acesso a educacéo, e geralmente a usam como arma ideoldgica para rechacar as variedades
das classes marginalizadas. Referir-se a variedade das elites como culta, por si sé, ja denuncia
0 preconceito em relacdo as demais variedades e denota o prestigio da classe que a domina, ou
seja, a fala “culta” da classe “culta” — aquela que tem cultura —, em oposicdo as demais, que
seriam consideradas incultas, barbaras ou inapropriadas pelo senso comum (BAGNO, 2007a).

A confusdo entre norma culta e padrdo é frequente, embora se estabeleca a
distincdo entre elas na Sociolinguistica. 1sso acontece porque a hoje considerada norma-
padrdo ja foi a norma culta falada pela elite portuguesa, mas ja distante da falada pelos
brasileiros desde sua eleicdo como tal (FARACO, 2015). A confusdo também se da porque o
falante culto brasileiro ndo tem sua variedade ridicularizada pelos meios midiaticos, o que nos
faz crer que ele fala tal qual recomenda a gramatica normativa. Mas isso € um mito ja
derrubado pela Sociolinguistica, que mostra com inimeros estudos que mesmo os falantes de
classes privilegiadas e altamente escolarizados falam uma variedade diferente da estabelecida
como norma-padrdo, variedade essa que sofreu e sofre mudancas e que se diferencia em

muitos aspectos daquela eleita lingua oficial do Brasil (BAGNO, 2015).
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Em suma, a norma culta, segundo Araujo et al. (2020), pode ser definida como

0 conjunto de variedades ou tragos linguisticos que tendem a ser usados por sujeitos
situados em esferas sociais favorecidas economicamente e que, portanto, possuem
— Ou ao menos tendem a possuir — maior e até mesmo amplo acesso a bens
culturais favorecidos economicamente (dentre eles, destaca-se, principalmente, a
educagdo formal de nivel superior) e residentes em grandes centros urbanos.
(ARAUJO et al., 2020, p. 296)

A norma culta, entdo, corresponde a variedades linguisticas praticadas por falantes
reais de comunidades de fala também reais. J& a norma-padrdo, que ndo se confunde com a
norma culta, ndo corresponde a nenhuma variedade linguistica, pois ndo € praticada por
nenhum grupo de falantes reais, correspondendo, por isso, a uma norma virtual, ou, como
colocam Araujo et al. (2020), a uma norma normativa. Faraco e Zilles (2017, p. 19) elucidam
essa distingdo ao dizer que, diferente da norma culta, a norma-padrio “¢é um modelo
idealizado construido para fins especificos; ndo €, portanto, uma das tantas normas presentes
no fluxo espontaneo do funcionamento social da lingua, mas um construto que busca
controla-lo”.

Outra distingdo importante a ser feita € o conceito de norma popular. Normas ou
variedades populares podem-se definir como “o conjunto de variedades linguisticas que tende
a ser mais usado por falantes situados em esferas sociais pouco favorecidas economicamente e
com limitado acesso a bens culturais favorecidos economicamente.” (ARAUJO et al., 2020, p.
298). Do ponto de vista linguistico, ndo ha lingua ou variedade melhor ou pior que outra.
Toda e qualquer norma serve a seus fins comunicativos, sendo efetiva e funcional. A eleicéo
de um modelo como sendo melhor ou mais bonito se da por razdes sociais, que atribui a certa
variedade caracteristicas positivas em virtude do privilégio que essa variedade goza. E o que
acontece com a chamada norma culta. Como ela é falada por grupos que gozam de status
social, sua forma de falar é bem avaliada socialmente, e, por isso, considerada superior em
relacdo a norma popular (ARAUJO et al., 2020).

No entanto, varios estudos sociolinguisticos que investigaram usos efetivos de
formas consideradas de prestigio e formas estigmatizadas, como a concordancia verbal da
terceira pessoal, por exemplo, mostraram que tanto falantes da norma culta quanto falantes da
norma popular usam ambas as formas, isto é, as vezes marcam o plural no verbo (como em:
0S meninos sairam), outras vezes marcam apenas no primeiro elemento da frase (como em: 0s
menino saiu). 1sso nos revela que os limites entre norma culta e norma popular ndo sdo téo
bem definidos assim. Além disso, isso nos mostra que qualquer falante de qualquer classe

social domina mais de uma norma e pode — e vai — usar mais de uma norma ao se pronunciar
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(ARAUJO et al., 2020). Por isso, ressaltamos mais uma vez o carater heterogéneo e variavel
da lingua.

Mesmo com estudos cientificos que confirmam a nossa heterogeneidade
linguistica, faz parte do pensamento do senso comum sobre a lingua a ideia de que o
portugués € uniforme e de que as diferencas de uso seriam meramente desvios da norma-
padréo, a qual deve sempre se buscar para alcancar o considerado correto. Contudo, Bagno
(2007b; 2015) argumenta que o preconceito linguistico nasce justamente da crenca errdnea de
que a lingua portuguesa é uma sé — aquela prescrita pela gramatica normativa —, e que toda
norma que nado esteja de acordo com esse padrdo é considerada errada. Essa crenca — ou mito,
como ele chama — é nutrida pelo ensino arcaico da lingua, baseado na gramética prescritiva,

que desconsidera a lingua em uso e sua diversidade. Sobre isso, 0 autor explica:

o fato de no Brasil o portugués ser a lingua da imensa maioria da populacdo ndo
implica, automaticamente, que esse portugués seja um bloco compacto, coeso e
homogéneo. Na verdade, como costumo dizer, o que habitualmente chamamos de
portugués ¢ um grande “balaio de gatos”, onde ha gatos dos mais diversos tipos:
machos, fémeas, brancos, pretos, malhados, grandes, pequenos, adultos, idosos,
recém-nascidos, gordos, magros, bem-nutridos, famintos etc. Cada um desses
“gatos” € uma variedade do portugués brasileiro, com sua gramatica especifica,
coerente, Idgica e funcional (BAGNO, 2007b, p. 18, grifos do autor).

Dessa forma, o ensino de lingua portuguesa deve ir muito além de uma analise
metalinguistica estéril e deficiente como o proposto pelo ensino centrado na gramatica
prescritiva, que abarca apenas uma pequena parte da lingua e apenas uma norma,
sobrecarregando o aluno com uma infinidade de regras — e uma infinidade de excecdes —
desarticuladas do uso, da funcdo e do texto, e que, por isso mesmo, nao ajuda a desenvolver
habilidades linguisticas do educando para além da memorizacao de regras de uma lingua que
ele ndo fala (BAGNO, 2007a; 2007h).

Em contrapartida ao ensino normativo tradicionalmente estabelecido, a
Sociolinguistica preconiza um ensino de lingua a partir de usos reais da lingua para criar
caminhos para a aprendizagem de outras normas, como a norma culta e a norma-padréo.
Dessa maneira, € possivel desconstruir mitos em torno da lingua e promover o respeito em
relacdo a chamada norma popular, falada pela maioria da populacdo brasileira, destituindo-

nos de preconceitos sociais em relacdo a fala dos nossos estudantes — e da nossa prépria fala.

2.3 Politicas publicas e a construcdo do curriculo de Portugués

Para entender os motivos da criacdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais —
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PCN —, é preciso entender o contexto politico-econdmico dos anos 1990, época em que a
educacdo brasileira se tornou uma questdo central (SOUZA NETO, 2008). No inicio dessa
década, a educacdo passou a fazer parte das discussdes sobre reforma politica, e os bancos
internacionais comecaram a exigir dos paises em desenvolvimento maior investimento no
ensino basico como condi¢do para a concessdo de investimentos.

O alto indice de analfabetismo no Brasil, a evasdo escolar e a reprovacdo em
massa nas escolas de todo o pais denunciavam o fracasso da educacdo brasileira. Para tentar
mudar esse quadro, o governo federal da época propds, entre outras estratégias, a elaboracdo
de um curriculo nacional para estabelecer parametros minimos de aprendizagem para as
escolas do ensino basico em todos os estados e municipios. Primeiramente, foi construido um
quadro norteador para as primeiras séries do Ensino Fundamental, em 1997. Os Parametros

Curriculares Nacionais, ou PCN, apresentavam-se com o objetivo principal de

compreender a cidadania como participacdo social e politica, assim como exercicio
de direitos e deveres politicos, civis e sociais, adotando, no dia-a-dia, atitudes de
solidariedade, cooperacdo e repldio as injusticas sociais, respeitando o0 outro e
exigindo para si 0 mesmo respeito (BRASIL, 1997, p. 7).

Assim, a partir desse novo documento dando direcionamentos para 0 ensino
basico brasileiro, é inaugurada uma visao de educacao preocupada com a dimensao social e a
participacdo cidada do estudante, condizente com o contexto globalizado em que vivemos.
Ele foi criado com a colaboracdo de varios estudiosos da area da educacdo, respondendo a
necessidade do mercado mundial e atrelando a isso uma formacdo humana que vai além de
aprender conteudos de vérias disciplinas.

Nos anos seguintes, foram publicados os PCN para as Ultimas séries do nivel
fundamental (BRASIL, 1998a) e para o ensino médio (BRASIL, 2000). Desde sua primeira
publicacdo, os PCN vém sendo acrescidos de novas orientacfes, de acordo com estudos mais
recentes da ciéncia educacional, e vém sendo mais detalhados. Os PCN para o Ensino
Fundamental sdo divididos por disciplinas e por temas. Os temas devem perpassar todas as
disciplinas, propondo um ensino transdisciplinar e universalizado — os chamados PCN de
temas transversais (BRASIL, 1998b).

Os PCN para o Ensino Médio, que sdo as ultimas séries do ensino basico, sao
denominados PCNEM (BRASIL, 2000). S0 organizados por area de conhecimento, e cada
area engloba um grupo de disciplinas consideradas afins, o que também demonstra uma forma
de pensar o conhecimento de forma inter/transdisciplinar. As areas sdo: Linguagens, Codigos

e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias; e Ciéncias
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Humanas e suas Tecnologias.

Ainda que os PCN tenham surgido com um objetivo mercantilista de atender as
exigéncias dos bancos internacionais, ndo se pode negar a contribuicéo dos estudos cientificos
das diversas areas da educacgdo para a sua formulacdo, o que trouxe um debate enriquecedor
sobre o tema curriculo. Sobre isso, Souza Neto (2008) diz:

ressoando as lutas que se apresentam na sociedade, os PCN também podem ser
vistos como o lugar em que uma renovacao epistemologica e da pratica docente, se
ndo se concretizou, pelo menos se tornou objeto de debates. O que desejamos
salientar € que, embora tenha sido forjado na esteira de objetivos de adequacdo ao
mercado, ndo necessariamente, pelo jogo de forcas que constitui a sociedade e que
ele representa, tenhamos que ver o documento de forma negativa (SOUZA NETO,
2008, p. 17)

Embora sua proposta maior seja um curriculo nacional comum para a rede bésica,
0s PCN tentaram conciliar a necessidade de unificar o curriculo nacional com a
multiculturalidade do nosso pais de dimensdes continentais ao colocar que 0 que 0 Nnovo
documento propbe ndo é um curriculo homogéneo e impositivo. Antes, pretende ser um
“elemento catalisador” (BRASIL, 1997, p. 13) para ajudar a melhorar a qualidade da
educacdo brasileira. Os préprios PCN esclarecem, no documento inaugural, 0 que seriam

esses parametros e como se daria essa proposi¢éo:

0 conjunto das proposicOes aqui expressas responde a necessidade de referenciais a
partir dos quais o sistema educacional do Pais se organize, a fim de garantir que,
respeitadas as diversidades culturais, regionais, étnicas, religiosas e politicas que
atravessam uma sociedade multipla, estratificada e complexa, a educa¢io possa atuar,
decisivamente, no processo de construcdo da cidadania, tendo como meta o ideal de
uma crescente igualdade de direitos entre os cidaddos, baseado nos principios
democraticos (BRASIL, 1997, p. 13).

Portanto, os PCN foram uma das maneiras que o governo federal da época
encontrou de combater a ma qualidade do ensino no pais — mensurada pelo namero alarmante
de reprovacdo e evasdo escolar —, consoante uma exigéncia do mercado e visando a uma
formacdo interpessoal pautada nos valores de cidadania, como o respeito a diversidade.

Partindo para uma andlise mais detalhada dos PCN no que concerne o ensino de
lingua portuguesa, os Parametros Curriculares Nacionais: terceiro e quarto ciclos do ensino
fundamental: lingua portuguesa (BRASIL, 1998a) trazem a concepcao de lingua e linguagem
que abrange seu carater histdrico e social, ressaltando o “uso da linguagem” (BRASIL, 1998a,
p. 18) e partindo de praticas comuns aos alunos para se chegar ao aprendizado de novas
habilidades linguisticas e ao dominio da lingua padrdo. Abordam, portanto, a questdo da

variagdo e versam sobre a importancia da democratiza¢do do ensino a partir da compreenséo
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da existéncia das diversas variedades da lingua portuguesa, pois

lingua é um sistema de signos especifico, historico e social, que possibilita a homens
e mulheres significar 0 mundo e a sociedade. Aprendé-la é aprender ndo somente
palavras e saber combinad-las em expressdes complexas, mas apreender
pragmaticamente seus significados culturais e, com eles, os modos pelos quais as
pessoas entendem e interpretam a realidade e a si mesmas (BRASIL, 1998a, p. 20).

Nessa perspectiva, propdem um ensino de lingua que rompe com a prética
tradicional centrada na gramatica normativa, argumentando que a base do estudo de lingua
portuguesa deve ser o texto — oral ou escrito — e ndo frases ou palavras descontextualizadas
que “pouco tém a ver com a competéncia discursiva” (BRASIL, 1998a, p. 23).

Desse modo, ao tratar dos diferentes registros de lingua e incluir textos orais para
serem trabalhados em sala de aula, os PCN (BRASIL, 1998a) estabelecem novas diretrizes
para 0 ensino de lingua materna, ressaltando a necessidade de fazer o estudante entrar em
contato com diversos tipos de texto de diferentes géneros e analisa-los do ponto de vista da
adequacdo ao contexto, e ndo mais apenas como certo ou errado. Ao fazer isso, 0 ensino da
gramatica ndo vai ser banido do curriculo, mas serad proposto de maneira articulada ao texto,
levando-se em conta o contexto e o conhecimento prévio do aluno para a compreensao das
regras gramaticais.

No que concerne a questdo da variacdo linguistica, objeto de estudo do trabalho
que aqui se apresenta, 0s PCN (1998) compreendem que a variacdo existe em todos os niveis
da lingua, “independentemente de qualquer acdo normativa” (p. 29), e que a lingua
portuguesa se constitui de muitas variedades que podem coexistir em um mesmo tempo e
lugar. As variedades, logo, ndo sdo fixas. Elas mudam de acordo com aspectos varios como
fatores geograficos, socioecondmicos, de faixa etaria, de género (sexo), da relacdo
estabelecida entre os falantes e do contexto de fala.

Percebe-se, entdo, a contribuicdo dos estudos da Sociolinguistica para a
construcdo dos PCN quando este inclui a questdo da variacdo e propGe uma forma de ensino
da lingua sensivel a diversidade linguistica, respeitosa com as variedades usadas pelas
camadas mais pobres da nossa sociedade, socialmente estigmatizadas e desvalorizadas. Sobre
isso, 0s PCN (BRASIL, 1998a) dissertam:

a imagem de uma lingua Unica, mais proxima da modalidade escrita da linguagem,
subjacente as prescricBes normativas da gramética escolar, dos manuais e mesmo
dos programas de difusdo da midia sobre “o que se deve e o que ndo se deve falar e
escrever”, ndo se sustenta na analise empirica dos usos da lingua (BRASIL, 19983, p.
29, grifo dos autores.)
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E necessario, portanto, quebrar com o mito da lingua Unica para que o ensino de
lingua portuguesa possa se dar de maneira heterogénea, e para que a aprendizagem da norma-
padrdo ndo prescinda de uma visdo preconceituosa em relacdo as demais variedades. Por isso,
0 preconceito linguistico deve ser enfrentado, respeitando-se as diferencas a partir da
compreensdo de que as variedades linguisticas sdo imbuidas de valores construidos
culturalmente, de acordo com a divisdo de classes da nossa sociedade. SO assim é possivel
propor 0 ensino da norma-padrdo destituida de preconceito linguistico em relacdo as
variedades ditas ndo padréo.

Os PCN preconizam o ensino da lingua considerando a diversidade linguistica do
nosso pais desde as séries fundamentais, o que deve também persistir nas séries de Ensino
Médio. A concepgdo de linguagem nos PCNEM (BRASIL, 2020) continua contemplando seu
carater social e as diretrizes para o0 ensino de portugués nas ultimas séries do ensino basico
fala sobre a necessidade de pensar a disciplina de LP em um ambito transdisciplinar, uma vez

que a linguagem verbal esta presente em todas as esferas sociais e antecede toda acdo humana.

O processo de ensino/aprendizagem de Lingua Portuguesa deve basear-se em
propostas interativas lingua/linguagem, consideradas em um processo discursivo de
construcdo do pensamento simbdlico, constitutivo de cada aluno em particular e da
sociedade em geral.

Essa concepcdo destaca a natureza social e interativa da linguagem, em
contraposicdo as concepgdes tradicionais, deslocadas do uso social. O trabalho do
professor centra-se no objetivo de desenvolvimento e sistematizacdo da linguagem
interiorizada pelo aluno, incentivando a verbalizacdo da mesma e o dominio de
outras utilizadas em diferentes esferas sociais. Os contetdos tradicionais de ensino
de lingua, ou seja, nomenclatura gramatical e historia da literatura, sdo deslocados
para um segundo plano. O estudo da gramatica passa a ser uma estratégia para
compreensdo/interpretacdo/producdo de textos e a literatura integra-se & area de
leitura (BRASIL, 2000, p. 18).

Nota-se que a proposta do estudo gramatical nas aulas de portugués de Ensino
Médio continua sendo colocada em uma perspectiva contextual. O texto continua sendo a
unidade basica de analise — em critica direta ao ensino da gramatica tradicional. Nao se renega
0 conhecimento prévio do aluno ao considerar sua linguagem interiorizada, isto é, a variedade
que ele fala. Pelo contrario, parte-se dela para se chegar a aprendizagem das variedades de
prestigio e assim Ihe permitir o dialogo com outros textos e contextos, desenvolvendo suas

habilidades comunicativas. Sobre isso, 0s PCNEM especificam:

O carater sociointeracionista da linguagem verbal aponta para uma opcéo
metodolégica de verificagdo do saber linguistico do aluno, como ponto de partida
para a decisdo daquilo que serd desenvolvido, tendo como referéncia o valor da
linguagem nas diferentes esferas sociais (BRASIL, 2000, p. 18).

Embora ndo abordem de forma direta o estudo da variacdo e das variedades no
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ensino médio, como fazem os PCN de ensino fundamental, os PCNEM rompem com o ensino
da gramaética tradicional e destacam a importancia do aprendizado contextualizado da lingua,
entendendo que ha incontaveis interacGes existentes na sociedade e a complexidade de
agentes pessoais e institucionais geram uma diversidade linguistica, cujo valor é determinado
socialmente.

Os PCNEM criticam a divisao da disciplina de Lingua Portuguesa em Gramatica,
Literatura e Redagdo, por entender que o ensino de lingua materna deve fazer refletir sobre “o
uso da lingua na vida e¢ na sociedade.” (BRASIL, 2000, p. 16). Em oposi¢do a abordagem
tradicional, eles propdem uma postura metodoldgica que concebe a lingua como interagdo.
Partindo dessa concepcao, o ensino de lingua materna ndo pode ser subdividido em categorias
de estudo, pois as praticas de leitura e de producédo de textos ndo se dissociam da gramatica, e
0s textos literarios sdo inclusos na anélise e na producéo dos alunos. Dessa forma, busca-se a
autonomia e competéncia do estudante para produzir e interpretar textos de varios géneros,

sempre considerando a dimenséo historica e social da lingua.

O desenvolvimento da competéncia linguistica do aluno no Ensino Médio, dentro
dessa perspectiva, ndo esta pautado na exclusividade do dominio técnico de uso da
lingua legitimada pela norma padrdo, mas, principalmente, no saber utilizar a lingua,
em situacles subjetivas e/ou objetivas que exijam graus de distanciamento e
reflexdo sobre contextos e estatutos de interlocutores — a competéncia comunicativa
vista pelo prisma da referéncia do valor social e simbélico da atividade linguistica e
dos inimeros discursos concorrentes (BRASIL, 2000, p. 11).

Para alem de conteGdos a se memorizar, estabelecem-se competéncias e
habilidades para uma formacéo linguistica mais ampla, em que o educando seja capaz de lidar
com diferentes usos e contextos da linguagem. Eles defendem o aprendizado da lingua padrao
atrelado a reflexao sobre a histéria da lingua, mostrando como ela adquiriu o status de padréo.
A aquisicdo dessa norma deve se dar a partir da compreensdo de que seu valor é construido
culturalmente, legitimado por grupos social e economicamente privilegiados que a dominam.
O “saber utilizar a lingua” nada mais ¢ que saber que para cada situagdo comunicativa, a
depender da intencdo do locutor, do ambiente em que se encontram, do grau de formalidade,
da relacdo entre os interlocutores, entre outros fatores, a escolha do registro linguistico pode
variar, ou seja, 0 estudante vai saber reconhecer qual o melhor registro — ou variedade —
empregar em determinada situacao.

As linguagens, como se denomina nos PCN e nos PCNEM, revelam identidades
grupais e individuais. Os grupos que sao marginalizados, muitas vezes, tém sua forma de falar

discriminada. Colocando o estudo da diversidade linguistica em perspectiva social, fica mais
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facil entender e, por isso mesmo, respeitar as diversas manifestagcdes linguisticas. Para isso,

traz o objetivo de

verificar o estatuto dos interlocutores participantes do processo comunicativo, as
escolhas discursivas, 0s recursos expressivos utilizados pode permitir ao aluno o
conhecimento da sua linguagem como legitima, sem desmerecer as demais.
(BRASIL, 2000, p. 10).

Portanto, ainda que ndo dé esse nome, os PCNEM, assim como os PCN para o
terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental, sugerem um ensino da lingua que combata o
preconceito linguistico, valorizando o respeito as variedades linguisticas vernaculares e
pensando uma pratica docente que inclua a variedade que o estudante j& domina para
desenvolvimento das suas habilidades linguisticas em diversos contextos sociais.

Os PCN, embora ndo assumam carater normativo, serviram — e ainda servem —
para orientar a construgdo do curriculo das disciplinas de base, bem como a formacgéo de
professores da educacdo basica desde os anos 1990. Em 2002, contou com sua ultima edigcéo
publicada, chamada Pardmetros Curriculares Nacionais do Ensino Médio, Formagédo Docente
e a Gestdo Escolar, os PCN+ (BRASIL, 2002). Nela, expressam seu compromisso em orientar
a construcdo do curriculo de lingua portuguesa respeitando a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN, 1996), bem como em consonancia com o regulamentado das
Diretrizes do Conselho Nacional de Educagéo, em ocasido da proposta de reforma do ensino
médio.

Em critica ao que vinha sendo realizado até entdo no ensino de base, 0s PCN+
afirmam seu compromisso em combater o ensino propedéutico e objetivam tornar a formacao
do estudante de ensino médio mais democratica, preparando-o para vida de forma mais

abrangente e condizente com a realidade do mundo globalizado.

A ideia central expressa na nova Lei, e que orienta a transformacdo, estabelece o
ensino médio como a etapa conclusiva da educacdo bésica de toda a populagdo
estudantil. 1sso desafia a comunidade educacional a por em pratica propostas que
superem as limitacBes do antigo ensino médio, organizado em funcdo de duas
principais tradi¢des formativas, a pré-universitaria e a profissionalizante (BRASIL,
2002, p. 8).

Nesse interim, o ensino médio é visto como etapa de aprofundamento do que deve
ter sido anteriormente visto no ensino fundamental, e espera-se que o educando, ao final de
sua formacdo bésica, tenha desenvolvido uma série de competéncias e habilidades linguisticas.
Pensando em um ensino interdisciplinar e entendendo que as linguagens perpassam todos 0s

saberes humanos, o desenvolvimento linguistico do aluno ao longo das séries do ensino
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béasico deve abranger conhecimentos cientificos das outras areas, de maneira contextualizada,
indo além da mera aquisicao de informacao, de nomenclaturas ou de termos técnicos.

Nessa perspectiva, a lingua continua sendo concebida socio-historicamente, e seu
ensino deve ser contextualizado, atrelado ao desenvolvimento de uma competéncia
metalinguistica que ultrapasse os limites entre as disciplinas, em clara oposicdo ao ensino
instrumental da lingua. Logo, o ensino de lingua ndo é pautado pela arcaica ideia de certo e
errado baseado na tradicdo gramatical. Antes, baseia-se na analise contextual e trabalha com a
nocao de adequacéo e o entendimento de gramética no sentido amplo. A reflexdo sobre lingua
deve ser estimulada para chegar a compreensao da estreita relagcdo entre linguagem e cultura.

Os PCN ndo negam o ensino do contetdo disciplinar, mas entendem que este deve
estar atrelado as competéncias para poder alcancar uma aprendizagem efetiva,
proporcionando ao aluno uma leitura de mundo mais critica e aprofundada, capacitando-o
para lidar com as varias demandas do mundo atual. Dessa forma, 0 ensino é pensado para
prepara-lo ndo apenas para o vestibular ou para o mundo profissional, mas visa a uma
formacdo mais abrangente, no encalce de valores humanos como cidadania, autonomia,
protagonismo e ética.

Outro documento importante para a construcdo do curriculo nacional é a Base
Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018a). A Base € de suma importancia porque,
diferentemente dos PCN, tem carater normativo, ou seja, forca de lei para ser implementada e
executada em todas as escolas brasileiras. Ela se destina a orientar o curriculo de todo o
ensino basico, incluindo a etapa de educacdo infantil. Com a finalidade expressa em seu texto
de combater a desigualdade no ensino puablico, ela prevé mudangas ndo s6 no curriculo
escolar, mas também na formacdo dos educadores, na producdo do material didatico, nas
matrizes avaliativas e nos exames nacionais, que devem ser baseados no seu texto a partir da
data da sua publicacéo.

Seguindo o estabelecido pelo Plano Nacional de Educacdo (PNE), diz-se
orientada “pelos principios éticos, politicos e estéticos que visam a formag¢do humana integral
¢ a constru¢do de uma sociedade justa, democratica e inclusiva” (BRASIL, 2018a, p. 7).
Fundamenta-se também nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), cujas normas sao
obrigatdrias para a construcdo do curriculo e dos sistemas de ensino. DCN e BNCC séo
complementares, sendo as DNC responsaveis pela estrutura e a Base pelos detalhamentos dos
conteddos e competéncias, conforme esclarece a prépria BNCC (2018a). O PNE, por sua vez,
foi criado em 2014 com o objetivo de melhorar a educacdo do pais através de investimentos,

gozando também de obrigatoriedade.
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A BNCC busca alinhar as politicas educacionais, “em ambito federal, estadual e
municipal” (BRASIL, 2018a, p. 8). Ela se orienta por 10 competéncias gerais, que devem
perpassar todo o ensino basico, de forma integralizada e interdisciplinar, alinhada a agenda
2030 da Organizagdo das Nagbes Unidas (ONU), assumindo um compromisso para 0
desenvolvimento sustentavel.

Os valores por ela defendidos sdo assegurados pela LDB, que prevé a
normatizacdo do curriculo nacional, e pela Constituicdo Federal de 1988, que assegura o
direito a educacdo e a igualdade para todos (BRASIL, 2018a). Assim como preconizavam 0S
PCN, a Base propde um ensino transdisciplinar, relacionando os conteddos ao
desenvolvimento de competéncias de maneira contextualizada. Prioriza a formagdo integral
do estudante, ndo apenas no sentido de duracdo da jornada escolar, mas no sentido de uma
formacdo humana transpessoal e articulada as tendéncias do mundo global e digitalizado.

Nesse contexto, a BNCC afirma, de maneira explicita, 0 seu compromisso com a
educacdo integral. Reconhece, assim, que a Educacdo Basica deve visar a formacao
e ao desenvolvimento humano global, o que implica compreender a complexidade e
a ndo linearidade desse desenvolvimento, rompendo com visdes reducionistas que
privilegiam ou a dimensdo intelectual (cognitiva) ou a dimensao afetiva. Significa,
ainda, assumir uma visdo plural, singular e integral da crianca, do adolescente, do
jovem e do adulto — considerando-os como sujeitos de aprendizagem — e promover
uma educacdo voltada ao seu acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento pleno,
nas suas singularidades e diversidades. Além disso, a escola, como espaco de
aprendizagem e de democracia inclusiva, deve se fortalecer na préatica coercitiva de
ndo discriminacdo, ndo preconceito e respeito as diferencas e diversidades.
(BRASIL, 20183, p. 14)

A Base organiza os componentes curriculares por area, como faziam os PCNEM,

com matérias afins. Sobre a area de Linguagens, que envolve a disciplina de LP, ela informa:

Na BNCC, a éarea de Linguagens é composta pelos seguintes componentes
curriculares: Lingua Portuguesa, Arte, Educagéo Fisica e, no Ensino Fundamental —
Anos Finais, Lingua Inglesa. A finalidade é possibilitar aos estudantes participar de
praticas de linguagem diversificadas, que Ihes permitam ampliar suas capacidades
expressivas em manifestacdes artisticas, corporais e linguisticas, como também seus
conhecimentos sobre essas linguagens, em continuidade as experiéncias vividas na
Educacéo Infantil. (BRASIL, 2018a, p. 63)

Essa maneira interdisciplinar de estudar as linguagens se justifica pela
necessidade de os estudantes entenderem as diferentes linguagens em suas especificidades,
sem perder de vista o todo no qual elas se inserem e podem se mesclar. A etapa dos anos finais
do Ensino Fundamental (EF2) é vista como uma continuidade do Ensino Fundamental — Anos
Iniciais (EF1). Nesta, os dois primeiros anos tém como foco maior a alfabetizacdo das

criangas, mas ao longo de todos os cinco anos de aprendizagem do EF1 “os componentes
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curriculares tematizam diversas préticas, considerando especialmente aquelas relativas as
culturas infantis tradicionais e contemporaneas.” (BRASIL, 2018a, p. 63).

Ja no EF2, os componentes curriculares da area de Linguagens devem ampliar as
praticas de linguagens desenvolvidas nos anos iniciais, incluindo o componente de lingua
inglesa. Também € visto como um segmento em que se pode aprofundar as “praticas de
linguagem artisticas, corporais e linguisticas que se constituem e constituem a vida social”
(BRASIL, 2018a, p. 64) e promover a reflexdo critica sobre os objetos de conhecimentos
dessa area, devido a capacidade maior de abstracdo que os educandos tém nessa fase.

As competéncias especificas da area de Linguagens para o Ensino Fundamental,
segundo a BNCC, sdo apresentadas no quadro a seguir. Elas sdo responsaveis por articular a
area de Linguagens as competéncias gerais da Educacdo Bésica, considerando 0s pressupostos

em que se baseiam a Base.

Quadro 1 — Competéncias especificas de Linguagens para o Ensino Fundamental segundo a BNCC

1. Compreender as linguagens como constru¢do humana, histdrica, social e cultural, de natureza
dindmica, reconhecendo-as e valorizando-as como formas de significacdo da realidade e expressdo
de subjetividades e identidades sociais e culturais.

2. Conhecer e explorar diversas praticas de linguagem (artisticas, corporais e linguisticas) em
diferentes campos da atividade humana para continuar aprendendo, ampliar suas possibilidades de
participacdo na vida social e colaborar para a construcdao de uma sociedade mais justa, democratica e
inclusiva.

3. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal,
visual, sonora e digital —, para se expressar e partilhar informacGes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao dialogo, a resolucdo de
conflitos e a cooperacao.

4. Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista que respeitem o outro e promovam 0s
direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional
e global, atuando criticamente frente a questdes do mundo contemporaneo.

5. Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as diversas manifestacGes artisticas
e culturais, das locais as mundiais, inclusive aquelas pertencentes ao patrimdnio cultural da
humanidade, bem como participar de praticas diversificadas, individuais e coletivas, da producao
artistico-cultural, com respeito a diversidade de saberes, identidades e culturas.

6. Compreender e utilizar tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares), para se
comunicar por meio das diferentes linguagens e midias, produzir conhecimentos, resolver problemas
e desenvolver projetos autorais e coletivos.

Fonte: BNCC (BRASIL, 2018a, p. 65)

Dentre as competéncias especificas de Linguagens, destacamos a Competéncia 1,
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que traz uma acepcdo de linguagem vinculada ao seu aspecto humano, historico, social e
cultural, reconhecendo seu carater dindmico — logo, mutavel —, a qual se atrela identidades
grupais culturalmente situados, em concordancia com o que preceitua a Sociolinguistica.
Sobre a disciplina de LP, especificamente, a Base reafirma o conceito de
lingua/linguagem adotado, retomando o que foi declarado nos PCN, assumindo uma
perspectiva enunciativa-discursiva (BRASIL, 2018a, p. 67). Tal qual os PCN, elege o texto
como unidade de trabalho, relacionando texto e contexto de produgdo, visando o
desenvolvimento de habilidades. Contudo, inova em relacdo aos PCN ao considerar o
desenvolvimento das tecnologias digitais da comunicacdo e da informagéo (TDIC), que fez

surgir novos contextos de producdo e novos géneros textuais.

O componente Lingua Portuguesa da BNCC dialoga com documentos e orientacGes
curriculares produzidos nas Ultimas décadas, buscando atualiza-los em relagdo as
pesquisas recentes da area e as transformacOes das praticas de linguagem ocorridas
neste século, devidas em grande parte ao desenvolvimento das tecnologias digitais
da informac&o e comunicagdo (TDIC). (BRASIL, 20183, p. 66).

O conteudo de LP é organizado de acordo com campos de atuacdo social, que séo
esferas sociais que englobam a vivéncia do estudante de forma mais atrelada a realidade de
uso da lingua, tornando o estudo da linguagem contextualizado. Além dos campos de atuacao,
0s textos sdo estudados segundo eixos organizadores, que sdo quatro conhecidas praticas de
linguagem, a saber, a leitura, a analise linguistica/semiotica, a producdo de textos e a
oralidade (BRASIL, 2018a), com o objetivo de integrar os objetos de estudo desse
componente curricular.

Sobre a variacdo linguistica, especificamente, a Base a situa no Ensino
Fundamental como uma competéncia especifica de lingua portuguesa a ser desenvolvida, a
qual destacamos aqui: “Compreender o fendmeno da variagdao linguistica, demonstrando
atitude respeitosa diante de variedades linguisticas e rejeitando preconceitos linguisticos.”
(BRASIL, 2018a, p. 87). E reitera sobre a necessidade de refletir sobre a diversidade

linguistica de nosso pais e sobre praticas sociais que denotam preconceito linguistico.

Assim, é relevante no espaco escolar conhecer e valorizar as realidades nacionais e
internacionais da diversidade linguistica e analisar diferentes situacBes e atitudes
humanas implicadas nos usos linguisticos, como o preconceito linguistico. (BRASIL,
2018a, p. 90)

Ainda, coloca o tema da variacdo linguistica como um dos objetos de estudo do
eixo analise linguistica/semidtica, juntamente com a fono-ortografia e a morfossintaxe, entre

outras, sendo ela um componente que pode perpassar as demais praticas de linguagem, como
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leitura, produgao de texto e oralidade.

Quadro 2 — Objetos de estudo para o eixo de analise linguistica/semiética segundo a BNCC

Fono-ortografia

e Conhecer e analisar as relagdes regulares e irregulares entre fonemas e

grafemas na escrita do portugués do Brasil.

Conhecer e analisar as possibilidades de estruturacdo da silaba na escrita do
portugués do Brasil.

Morfossintaxe

Conhecer as classes de palavras abertas (substantivos, verbos, adjetivos e
advérbios) e fechadas (artigos, numerais, preposi¢fes, conjuncdes,
pronomes) e analisar suas fungOes sintatico-semanticas nas oragdes e seu
funcionamento (concordancia, regéncia).

Perceber o funcionamento das flexdes (nimero, género, tempo, pessoa etc.)
de classes gramaticais em oragdes (concordancia).

Correlacionar as classes de palavras com as fungdes sintaticas (sujeito,
predicado, objeto, modificador etc.).

Sintaxe

Conhecer e analisar as funcGes sintaticas (sujeito, predicado, objeto,
modificador etc.).
Conhecer e analisar a organizacdo sintatica candnica das sentencas do
portugués do Brasil e relaciona-la a organizacédo de periodos compostos (por
coordenag&o e subordinacéo).

Perceber a correlagdo entre os fendbmenos de concordancia, regéncia e
retomada (progressao tematica - anafora, catafora) e a organizacdo sintatica
das sentencas do portugués do Brasil.

Semantica

Conhecer e perceber os efeitos de sentido nos textos decorrentes de
fendbmenos  léxico-semanticos, tais como ‘aumentativo/diminutivo;
sinonimia/antonimia; polissemia ou homonimia; figuras de linguagem;
modalizagBes epistémicas, dednticas, apreciativas; modos e aspectos verbais.

Variacao
Linguistica

Conhecer algumas das variedades linguisticas do portugués do Brasil e suas
diferencas fonoldgicas, prosodicas, lexicais e sintaticas, avaliando seus
efeitos semanticos.

Discutir, no fenémeno da variacdo linguistica, variedades prestigiadas e
estigmatizadas e o preconceito linguistico que as cerca, questionando suas
bases de maneira critica.

Elementos
notacionais da
escrita

Conhecer as diferentes fungdes e perceber os efeitos de sentidos provocados
nos textos pelo uso de sinais de pontuacdo (ponto final, ponto de
interrogacdo, ponto de exclamacdo, virgula, ponto e virgula, dois-pontos) e
de pontuacdo e sinalizacdo dos dialogos (dois-pontos, travessdo, verbos de
dizer).

Conhecer a acentuacéo grafica e perceber suas relagbes com a prosédia.
Utilizar os conhecimentos sobre as regularidades e irregularidades
ortogréficas do portugués do Brasil na escrita de textos.

Fonte: BNCC (BRASIL, 20183, p. 82-83)

O eixo de analise linguistica/semidtica envolve 0s seguintes processos:

0s processos de leitura e de producgdo de textos (orais, escritos e multissemidticos),
das materialidades dos textos, responsaveis por seus efeitos de sentido, seja no que
se refere as formas de composicdo dos textos, determinadas pelos géneros (orais,
escritos e multissemidticos) e pela situacdo de producdo, seja no que se refere aos
estilos adotados nos textos, com forte impacto nos efeitos de sentido (BRASIL,
2018a, p. 80).
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Portanto, a analise da variagdo linguistica pode estar presente em todo e qualquer
texto quanto a orientacdo de escolha de registro ao se propor adequacdo da linguagem a
situacdo de producdo de texto, e que deve, por isso, ser levada em consideracdo para fins de
analise linguistica e pode perpassar todas as praticas de linguagem.

Cabem também reflexdes sobre os fendmenos da mudanca linguistica e da variacéo
linguistica, inerentes a qualquer sistema linguistico, e que podem ser observados em
quaisquer niveis de analise. Em especial, as variedades linguisticas devem ser objeto
de reflexdo e o valor social atribuido as variedades de prestigio e as variedades
estigmatizadas, que esta relacionado a preconceitos sociais, deve ser tematizado.
(BRASIL, 20184, p. 81).

Assim, de forma semelhante aos PCN, as competéncias postas para 0s anos finais
do ensino fundamental ressaltam a necessidade do estudo gramatical contextualizado e o
discernimento de variedades linguisticas, o respeito as identidades individuais e sociais e a

adequacao as diversas situagcdes de comunicacao.

2.4 O livro didatico de lingua portuguesa

O livro didatico, de maneira geral, tem sido objeto de estudo de diversas areas de
conhecimento, pois sua analise pode incidir sobre o livro como objeto em si — seu processo de
producdo, sua historia e distribuicdo no Brasil, por exemplo — ou sobre determinados
conteddos que o livro pode trazer e a abordagem tedrica adotada — comum quando se quer
investigar determinado tema de uma disciplina especifica. Choppin (2004) diz que geralmente
ha intersecdes entre essas duas maneiras de investigar esse objeto, porém, é o foco dado pelo
investigador que vai determinar qual delas vai prevalecer.

Na proposta de pesquisa que aqui se apresenta, o foco vai incidir sobre
determinados fen6menos linguisticos varidveis no livro didatico de lingua portuguesa
(doravante LDP), mais especificamente no LDP do Ensino Fundamental — Anos Finais (EF2),
buscando verificar como se propGe a analise linguistica desses fen6menos na cole¢do Tecendo
linguagens, de Oliveira e Aradjo (2018). Para tanto, importa-nos buscar entender como se
constitui o LDP hoje e uma breve contextualiza¢do sobre ele se faz necessaria.

O termo livro didatico (doravante LD) aparece pela primeira vez em documento
oficial em 30 de dezembro de 1938, no Decreto-Lei n® 1006, Artigo 2°, Paragrafos 1° e 2°, que

dizem:

Compéndios sdo livros que exponham total ou parcialmente a matéria das
disciplinas constantes dos programas escolares. Paragrafo 20.: livros de leitura de
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classe sdo livros usados para a leitura dos alunos em aula; tais livros também sdo
chamados de livro de texto, livro texto, compéndio escolar, livro de classe, manual,
livro didatico (BRASIL, 1938, grifo nosso).

A partir desse decreto, na mesma década foi criada a Comissdo Nacional do Livro
Didéatico (CNLD), primeiro programa do Estado de distribui¢do gratuita de manuais didaticos.

Cassiano (2007) explica que o LD vai se modificar historicamente conforme o
publico a que se destina e os interesses politicos e ideolégicos a que se presta. O periodo
compreendido entre a publicagdo do Decreto-Lei de 1938 e a criacdo do Plano Nacional do
Livro Didatico (PNLD), em 1985, sera marcado por diferentes nimeros de producdo e
distribuicdo de LDs, de acordo com os interesses e o plano politico-pedagdgico de cada
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governo a sua época. A autora explica que, nesse periodo, “variadas formas de controle e
intervencgdo estatal incidiram sobre o livro didatico brasileiro, norteando diferentemente sua
circulagdo, principalmente no periodo da ditadura militar (1964-1984) (CASSIANO, 2007, p.
20).

O PNDL se constitui um grande marco no que diz respeito a compra e a
distribuicdo de LD pelo Estado, uma vez que objetiva ser de carater universal e gratuito, isto ¢,
compreende todos os estudantes da educacéo basica publica do Brasil. Embora a distribuicéo
universal ndo tenha sido imediata, sua implementagédo foi se dando de forma gradativa até
alcancar o publico total das escolas publicas, como € feito atualmente. Isso significa dizer que
todos os estudantes matriculados em instituicdes de educacdo infantil comunitérias,
confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos, em acordo com o Poder Publico, e no
ensino fundamental e médio das escolas publicas que estdo inscritas no Censo Escolar do
INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira) recebem
livros das disciplinas-base, conforme solicitacdo da escola (BRASIL, 2018b).

O PNLD nasce da necessidade de melhorar os indices educacionais do pais e dar
assisténcia aos estudantes que ndo podem arcar com a compra dos LDs, garantindo o minimo
para que a aprendizagem ocorra de forma satisfatoria. Sua implementacdo ocorreu em
conjunto com a merenda escolar, visto que a desnutricdo e a fome eram também algumas das
causas que dificultavam a aprendizagem de criancas carentes (CASSIANO, 2007). Embora o
programa tenha comecado apenas com as séries iniciais do fundamental — 12 a 42 série do que
a época era chamado de 1° grau —, posteriormente alcancou todas as séries do ensino basico,
com a extensdo do projeto para o ensino médio, chamado Programa Nacional do Livro
Didatico para o Ensino Médio (PNLEM).

Devido a sua alta demanda, o programa modificou a relacdo entre o Estado e o
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mercado editorial. Cassiano (2007) diz que a escola passa a ser 0 maior publico-alvo das
grandes editoras, cujos interesses vao ditar a produgéo e comercializagdo do livro.

O PNLD inova em relagdo a projetos anteriores porque permite, a um s6 tempo, a
escolha feita pelo professor, 0 menor prego do mercado e a gratuidade e a universalizagdo na
distribuicdo dos LDs (BRASIL, 2018b). Ainda, o programa dispde de equipes especializadas
para avaliar 0s manuais previamente para evitar erros conceituais e propagacdo de
preconceitos no ensino. No sistema atual, o livro pode ser reutilizado por trés anos,
permitindo que o Estado possa investir a cada ano em um grupo de séries diferentes. Por isso,
goza de reconhecimento mundial e coloca o Brasil como o maior comprador e distribuidor de
LD do mundo (CASSIANO, 2007).

O Brasil passou a investir mais significativamente nesse projeto nos anos 1990,
apos a Conferéncia Mundial sobre Educacéo para Todos, na Tailandia, da qual resultou a
Declaracdo mundial sobre educacdo para todos: plano de acdo para satisfazer as
necessidades basicas de aprendizagem (UNESCO, 1990). Ai, o pais se comprometeu a tracar
um plano para se adequar as necessidades da educacdo brasileira e p6de contar com o auxilio
do Banco Mundial através de emprestimos para agdes com esse fim. O PNLD, assim como 0s
PCN, foi uma das estratégias governamentais utilizadas pela Unido para combater os baixos
indices na educacéo basica brasileira e se projetar em um cenario mundial globalizado.

Esse plano foi detalhado e expandido apds o Plano Decenal de Educacdo para
Todos (MEC, 1993), em acordo do Ministério da Educacdo com a Organizacdo das Nacgdes
Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), que apontava o LD como um dos
oito pontos necessarios para alavancar a qualidade do nosso sistema educacional. Cassiano

(2007) aponta a importancia da dindmica das relac@es internacionais na questao do LD:

A politica educacional que, entre outras medidas, nos anos 1990, privilegia o livro
didético ancorando a busca de uma educagdo com qualidade, ndo ficou restrita a
questdo nacional brasileira, visto que constou nas orientagdes do Banco Mundial a
concessdo de financiamentos para os chamados paises em desenvolvimento.
(CASSIANO, 2007, p. 40)

Além do seu valor mercadologico, € preciso ressaltar também a importéncia que o
LD assumiu na sala de aula, bem como fora dela. Silva Ota (2009) diz que ele assume um
papel fundamental na vida de estudantes e professores porque, para muitos, é o Unico material
de consulta a que eles tém acesso. A autora ainda aponta que outros problemas podem surgir
disso, como o poder de verdade que o LD adquire, por ser um registro escrito, ndo deixando
muito espaco para a fala do professor. Por estabelecer uma pratica pedagogica lenta e

constante, o livro pode alcangar um status a que ela chama de “aura de veracidade” (p. 215),
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isto &,

faz com que este se constitua como fonte de saber pronto e acabado, autorizando o
professor, implicitamente, a adotd-lo de forma sistematica e exigir do aluno a
assimilacdo exata dos contetidos e, em alguns casos, respostas idénticas ao que esta
posto no manual do professor. (SILVA OTA, 2009, p. 215).

O ensino nesse formato sofre criticas por ser um modelo de reprodugdo de
conhecimentos, que ndo permite autonomia e criatividade do docente na elaboracdo e
execucdo de suas aulas, nem do discente em relacdo a construcdo do conhecimento e a
realizacdo das atividades, de quem se espera uma resposta Unica e acabada, pré-estabelecida
pelos manuais do professor que contém todas as respostas tidas como corretas.

Se, por um lado, o material didatico permite mais praticidade no fazer pedagdgico
do professor e da ao aluno acesso a informacéo sobre conteudos escolares, por outro, pode
haver uma préatica pedagogica passiva, pouco reflexiva, alienada pelo saber ja pronto e
estabelecido pelo manual, que é visualmente atrativo, embora muitas vezes suas cores e
imagens possam ndo ter correspondéncia tematica com os assuntos tratados por ele.

Sobre o aspecto visual do manual, Bittencourt (2004) aponta que as ilustracdes
sdo cada vez mais frequentes, concorrendo com o texto escrito, e ela levanta a questdo sobre a
relevancia pedagogica das imagens no LD como um todo. Ela diz que o que se deve analisar é
a relacdo dessas imagens com a abordagem do conteudo proposto, se e como ¢ feita a leitura
dessas imagens, ou se elas sdo usadas apenas como recurso publicitario para atrair nossos
olhos e induzir a compra.

O LD € um objeto de analise de natureza complexa, por envolver varios agentes
em torno da sua producdo, como os editores, 0s escritores, 0s técnicos especialistas em
processos graficos, os professores e gestores de escolas e os estudantes. Sua complexidade
também se da porgue ele agrega maltiplas facetas na nossa cultura letrada. Bittencourt (2004)
caracteriza-o, primeiramente, como mercadoria devido ao seu objetivo primario de producéo e
venda ligado a légica do mercado. Além disso, ele ¢ um “depositario dos contetdos escolares”
(BITTENCOURT, 2004, p. 72), como a préopria autora nomeia, pois sistematiza os contetdos
curriculares propostos pelos governos e entidades responsaveis, conteudos esses que Sao
baseados no saber académico, de forma condensada e enxuta, aproximando a escola do fazer
cientifico das academias. A historiadora também o classifica como um instrumento
pedagdgico, que atua como ferramenta indispensavel na estruturacdo do ensino, sendo comum
0 uso do manual do professor para tal fim, que mostra como o livro deve ser usado.

O LD pode ser visto também como “veiculo portador de um sistema de valores,
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de uma ideologia, de uma cultura” (BITTENCOURT, 2004, p. 72) por transmitir esteredtipos
e valores das classes dominantes, apresentando certos conceitos sociais de forma genérica e
pouco aprofundada, como é o caso da nogdo de familia, conforme exemplo dado pela autora,
comumente representada pela ética da classe burguesa branca nos LDs de historia.

Portanto, no contexto politico-econémico atual, o LD é de uma relevancia social
imensa. E sua utilizacdo, por parte do educador, deve ser feita de forma critica, pois é esse
agente da complexa trama do mercado editorial que leva a cabo seu uso e pode promover
praticas mais democréaticas em torno do saber estanque e superficial que traz o material
didatico. Bittencourt (2004) enfatiza a atuacdo do professor na utilizagdo desse suporte
pedagogico:

Os usos que os professores e os alunos fazem do livro didatico sdo variados e podem
transformar esse veiculo ideolégico e fonte de lucro das editoras em instrumento de
trabalho mais eficiente e adequado as necessidades de um ensino autdnomo. As
praticas de leitura do livro didatico ndo sdo idénticas e ndo obedecem
necessariamente as regras impostas por autores e editores ou por instituicdes
governamentais. Assim, mesmo considerando que o livro escolar se caracteriza pelo
texto impositivo e diretivo acompanhado de exercicios prescritivos, existem e

existiram formas diversas de uso nas quais a atuacdo do professor é fundamental.
(BITTENCOURT, 2004, p. 73-74).

Rojo (2010) ressalta outro papel importante do LD no mundo contemporéneo. Ele
€ muitas vezes 0 Unico material impresso a que estudantes e suas familias tém acesso para
praticas de leitura. Logo, o livro escolar deve conter textos de géneros diversos advindos de
praticas de letramento de varias esferas sociais de discurso, condizente com o que se espera
para formar um cidaddo do mundo globalizado.

Como o mundo globalizado exige cada vez mais praticas envolvendo o texto
escrito — ou “praticas de letramento”, como coloca Rojo (2010, p. 434) — e o LD € o tipo
impresso mais consumido, ele assume a responsabilidade social de trazer diversidade textual
em seus contetidos. Bunzen Junior (2005) trata da importancia da escola como principal
promotora de uma cultura letrada na atualidade, uma vez que “a cultura escolar que se
constrdi e se afirma na modernidade guarda uma intima relacdo com a escrita e com 0
impresso” (p. 27).

Nesse quesito, o livro didatico de lingua portuguesa, especificamente, precisa se
comprometer com esse objetivo, ja que a disciplina de portugués é incumbida de desenvolver
competéncias e habilidades linguisticas. Pensando na diversidade textual, Rojo (2010)
investiga coletaneas de LDPs de ensino fundamental (1% a 42 séries) entre os anos de 2004 e

2009, contemplando as obras aprovadas nos PNDL de 2004 e 2007. A partir do levantamento



48

dos tipos e géneros textuais neles empregados, ela chega aos seguintes apontamentos:

a dita “diversidade de géneros/tipos” constatada pelos avaliadores do PNLD ¢é
bastante relativa, pois ha alta concentracdo em dois ou trés géneros de cada esfera, e
a percepgdo de “diversidade” parece ser induzida pela presenca de alguns poucos
exemplares de textos em uma multiplicidade de géneros, ao longo das quatro séries
do Ensino Fundamental. (ROJO, 2010, p. 457, grifos da autora.)

Ainda, a autora revela sua preocupacdo em relagdo a abordagem de textos da
tradicdo oral e de registros linguisticos nas variedades linguisticas ndo padrdo — previsto pelos
PCN —, mas ainda escassamente presentes nos LDPs analisados, sobre o que ela comenta:

Embora haja um percentual de textos da tradicdo oral — sobretudo textos infantis
como adivinhas, letras de cantiga, parlendas, trava-linguas, mas também textos de
cordel e lendas —, que perfazem 7% dos textos das coletdneas nos dois PNLD [2004
e 2007], o predominio absoluto é dos textos escritos em lingua padréo pertencentes a
géneros valorizados da cultura letrada e, quando é o caso (poemas e contos, por
exemplo), ao cadnone. (ROJO, 2010, p. 458).

Assim, cabe a escola e aos livros por ela adotados abordarem situacfes diversas
de fala e escrita que representem os atores que fazem parte do ambiente escolar, a fim de
possibilitar a ampliacdo de préaticas linguisticas para que nossos estudantes possam agir no
mundo globalizado de forma auténoma, ética e democratica. Por isso, muito nos preocupa que
o LDP ainda esteja muito ligado a praticas pedagogicas centradas no ensino de lingua
tradicional, que privilegia o ensino gramatical descontextualizado e exclui as variedades
linguisticas ndo padrdo, validando implicitamente o preconceito linguistico para com as
variedades socialmente estigmatizadas.

E sabido que a forma como o LDP se estrutura, bem como a maneira como a
disciplina de lingua portuguesa é pensada, tem vinculo estreito com a tradi¢do historica de
ensino da lingua baseada no canone e na memorizacdo de regras gramaticais da norma de
prestigio. A criacdo da disciplina de portugués é relativamente recente. Foi instituida por
Marqués de Pombal em meados do século 18, tornando o ensino da lingua obrigatério. Desde
entdo sdo muitas as tentativas de sistematizar seu curriculo e proposta de ensino.

Na sua origem, era ensinada a chamada “gramatica nacional” (BUNZEN JUNIOR,
2005, p. 57), seguindo a tendéncia anteriormente estabelecida no ensino do Latim. As
categorias gramaticais eram as mesmas estudadas na lingua classica. A literatura também se
inspirava no ensino da lingua latina, estudando os géneros da Retdrica e da Poética classicas.

O ensino da lingua nacional vai se centrar na leitura dos modelos classicos até a
primeira metade do século 20. Sua metodologia se constituia, basicamente, em codificar e

memorizar textos literarios. A esse tipo de ensino estava subjacente uma concepgdo de lingua
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homogénea que preconizava a imitacdo de modelos tidos como belos, corretos e Unicos
aceitaveis. E servia aos interesses politicos da época que buscavam uma identidade nacional e
a soberania da lingua do colonizador sobre as linguas indigenas e estrangeiras (BUNZEN
JUNIOR, 2005).

Os manuais com textos para leitura comecam a ser utilizados pelos professores de
portugués no periodo republicano, acompanhados de uma gramatica. E o prelddio para a
divisdo do ensino da lingua e do LD em categorias de ensino. Como explica Rojo (2010), “a
coletdnea de textos que integra os LDPs herda as fungbes normalizadoras, reguladoras e
curriculares das antigas antologias e pode ser tomada como indicadora das intengbes de
ensino” (p. 441).

O ensino do portugués vai sofrer mudancas significativas a partir da década de
1950, com a democratizacdo da escola, segundo Viana (2005). Cedendo aos apelos da classe
operaria e as necessidades mercadolégicas que exigiam um publico minimamente
alfabetizado, o acesso a educacao ¢ estendido, de forma gratuita, aos filhos dos trabalhadores
das classes populares. Era necessario e urgente contratar mais profissionais da educagéo para
abarcar o numeroso publico que agora compunha a escola dita democratica.

Este é também outro fator que corrobora o contexto de diversidade cultural
proprio do universo escolar. Com a obrigatoriedade do ensino puablico, estudantes e
professores de classes populares adentraram os muros da escola, e, com eles, suas variedades
linguisticas. Isso provocou novos desafios na educacéo brasileira, ocasionando “uma situagao
de conflito entre praticas letradas valorizadas e nao valorizadas” (ROJO, 2010, p. 436).

Entretanto, ndo houve agdes governamentais pontuais para trabalhar os novos
desafios que a nova escola enfrentaria, 0 que acarretou problemas maiores, como o despreparo
dos professores em lidar com a heterogeneidade do publico, a desvalorizacdo da atividade
docente, com salérios reduzidos e jornadas de trabalho extensas, e a escassez de horas de
trabalho voltadas para a preparacao e elaboracdo de aulas e atividades pedagogicas. Alguns

desses problemas persistem até os dias atuais, sobre o que Viana (2005) discorre:

Um dos efeitos da democratizacdo das escolas sobre o ensino de portugués foi a
demanda por um quadro mais seletivo de professores, que pudesse lidar com o
publico heterogéneo de necessidades diferenciadas que chegava a escola.
Infelizmente, como sabemos, o sistema brasileiro de politicas publicas e
educacionais ndo foi capaz, ou ndo teve interesse, de acompanhar todas essas
mudancas de forma que houvesse um investimento maior na formagéo quantitativa e
qualitativa de professores aptos a lidar com um publico cada vez mais heterogéneo.
(VIANA, 2005, p. 51).

Sobre a formagdo de profissionais da &rea, Fiorin (2007) constata que as
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faculdades de Letras, desde seu surgimento, na década de 1930, até a década de 1950,
seguiam a tradicdo das universidades europeias, cuja diretriz era sobretudo filoldgica e
historica, ainda com escassos estudos desenvolvidos sobre o portugués do Brasil em uso.

A ideia de uma lingua comum cuja norma era a variante europeia perpassa todo o
programa. A orientagdo programatica para o0 estudo da lingua era
predominantemente historica. Além da gramatica histdrica, insiste-se, ao estudar a
historia da lingua, na lingua literaria, principalmente no estudo dos autores que
foram considerados modelos de perfeicdo linguistica, Camdes, Vieira e Bernardes.
(FIORIN, 2007, p. 17).

E nesse contexto que o livro didatico ganha um papel central nas préticas
escolares. E ele quem vai suprir o despreparo dos professores e a falta de horario para
elaboracdo das aulas. E também ele quem vai assegurar uma uniformidade no curriculo e
determinar que assuntos devem ser abordados na disciplina de portugués. Ele passa a ser
usado como facilitador da atividade docente, preenchendo as lacunas da formacdo do
professor e das politicas publicas para os problemas surgidos com a escola democratizada
(VIANA, 2005).

Outra contribuicdo da década de 1950 para o ensino normativo da lingua, segundo
Malfacini (2015), foi a promulgacdo da Nomenclatura Gramatical Brasileira (ou NGB), que
reuniu os principais estudiosos da gramatica da época para organizar 0s conteldos e a
nomenclatura estudados no pais de forma simplificada, com o fito de disponibilizar seu
contetdo como programa de ensino de lingua portuguesa.

Na década de 1960, dobra o nimero de alunos matriculados devido a abertura da
escola, mas o curriculo s6 vai sofrer uma mudanca significativa na década de 1970, com a
publicacdo da Lei de Diretrizes e Bases (Lei 5692/71). A LDB, como € conhecida, estreia uma
nova concepc¢do de lingua e modifica 0 nome da disciplina para servir aos propdsitos do
Regime Militar. A lingua nesse momento ¢ compreendida como “instrumento de
comunicagdo” (MALFACINI, 2015, p. 61) e a nomenclatura da disciplina passa a ser
Comunicacdo e Expressdo e Comunicacdo em Lingua Portuguesa nas séries primarias e
secundarias, respectivamente. A lingua passa a ter um viés utilitario e seu ensino se pauta na
Teoria da Comunicacado, para atender ao objetivo mercantilista desse governo na formacéo de
médo-de-obra capacitada para empresas e industrias. Aos estudantes cabia apenas saber
decodificar sistemas linguisticos e verbais.

Com o fim da ditadura militar e a redemocratizacdo do Estado, a partir da década
de 1980, politicas publicas vao se afirmar — como é o caso do PNLD - e a disciplina volta a

sua antiga nomenclatura. Essa década também € marcada pelas pesquisas linguisticas
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universitarias e os autores de LDP trazem na sua producdo as influéncias das correntes
linguisticas de suas instituicdes, que vigoram desde a década de 1970 nos cursos de letras do
Brasil, destacando-se o Estruturalismo saussuriano, a Sociolinguistica e a Linguistica Textual
(MALFACINI, 2015).

Na década de 1990, hd mais investimentos nas politicas educacionais e os PCN
representam um marco na maneira como € concebida a lingua e o ensino de Portugués.
Baseados no conceito bakhtiniano de género de discurso, adotam-se o texto como unidade de
ensino e 0s géneros como objeto de ensino. O ensino gramatical descontextualizado é
combatido, a divisdo do ensino de portugués em categorias é criticada e inclui-se a dimenséo
social da lingua (MALFACINI, 2015).

O rompimento com o ensino tradicional proposto pelos PCN, no entanto, ndo se
deu de forma pacifica e imediata, e colocar isso em prética se tornou um desafio até os dias
atuais. E compreensivel que o ensino normativo da lingua esteja tio enraizado na nossa
cultura escolar — e na nossa cultura como um todo — a ponto de muitos professores sentirem
dificuldade de ensinar de outra maneira. E os LDPs muitas vezes ndo ajudam nessa tarefa, por
trazerem apenas registros da cultura letrada escrita na variedade de prestigio, sem incluirem
outras variedades para leitura e analise linguistica nas suas atividades.

A resisténcia em relacdo a adog¢do de uma concepc¢édo de lingua que rompa com o
ensino ortodoxo e excludente da lingua revela o preconceito incutido na nossa sociedade.
Sobre isso, Viana (2005) elabora:

Por detrds de um suposto temor a inova¢des e mudangas no modelo tradicional (o
que ndo significa necessariamente negar o que hd de bom neste modelo) esta
presente 0 medo de assumir as consequéncias de um ensino mais democratico que
permite as minorias o direito & fala e a aquisi¢do consciente de uma norma
linguistica que ndo seja a sua. (VIANA, 2005, p. 54).

Por isso, apontamos a necessidade e urgéncia de assumir um tratamento
linguistico de forma cientifica e critica nas salas de aula, quebrando o mito de lingua Unica
que subjaz ao ensino da gramatica normativa. Ndo nos cabe mais um ensino do portugués
estéril com um fim em si mesmo, como faz o ensino baseado apenas na gramatica tradicional,
0 que € inadequado, porque a lingua ndo € estanque. A variacdo esta presente em todos os
niveis que perpassam a lingua, seja do ponto de vista da forma, do funcionamento ou do seu
valor social. E essa realidade da lingua também deve estar contida na nossa préatica

pedagdgica.

2.5 Variacgdo, ensino e livro didatico: uma revisédo da literatura atual
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Dentre as pesquisas que relacionam variacdo linguistica e ensino de lingua
materna, destacamos aqui aquelas que tratam da variacdo em livros didaticos de lingua
portuguesa — do ensino fundamental ou médio — e aquelas que investigam a variagdo ou
fenbmenos linguisticos variaveis no ensino basico — ndo necessariamente envolvendo o livro
didatico. Merecem destaque as dissertacdes de Raquel (2007), Chamma (2007), Fogolin
(2016), Lopes (2019), Pessoa (2014), Silva (2010), Silva (2016) e a tese de Spessato (2011).

Raquel (2007) investigou o tratamento dado a variacdo linguistica em escolas
estaduais de Fortaleza, no Cear4, e a relacdo entre as praticas escolares, a politica educacional
e a proposta tedrico-metodoldgica da Sociolinguistica nessas escolas. A sua pesquisa € de
carater descritivo-qualitativo e se caracteriza como pesquisa documental e de campo, uma vez
que buscou em documentos oficiais como PCN, RCB (Referenciais Curriculares Basicos do
Estado do Ceard) e GIDE (Gestdo Integrada da Escola) o tratamento dado a variagdo e
realizou entrevistas com coordenadores pedagogicos, professores de portugués e alunos de
escolas estaduais do municipio de Fortaleza para investigar como eles lidam com o fendmeno
da variacdo linguistica. A coleta de dados nessas escolas se deu através de entrevista
padronizada com coordenadores e professores e atividades direcionadas aos alunos de oitava
série, tendo sido investigadas seis escolas, abrangendo seis professores e seis coordenadores
entrevistados (um por escola), e 166 atividades avaliativas voltadas aos estudantes de oitava
série das seis escolas. A analise de dados se deu através de um eixo horizontal, sendo as
respostas as entrevistas categorizadas de acordo com a pergunta e analisadas qualitativamente,
e as atividades dos alunos sendo colocadas em parametros de cunho quantitativo para
posterior analise qualitativa.

No que diz respeito a pesquisa documental, Raquel (2007) observou nos
documentos oficiais — PCN e RCB - as atitudes ou habilidades sociolinguisticas presentes
neles, e nos documentos escolares — GIDE — a concepcao de lingua e sociedade e a variacao
linguistica na matriz curricular de Lingua Portuguesa (LP) para a 82 série. Com sua pesquisa,
a pesquisadora chegou a conclusdo de que os documentos oficiais tratam da variacdo
linguistica e a incluem no programa de ensino da rede basico. Os documentos escolares
abrangem uma concepcdo de sociedade pautada no respeito e na igualdade, mas ndo fazem
mencdo sequer implicitamente aos direitos linguisticos. No que diz respeito ao contetdo
programatico de lingua portuguesa na GIDE das escolas investigadas, cinco delas fazem
mencao de seguir a proposta da SEDUC, isto ¢, a RCB, e uma coloca que o curriculo seréa

construido de acordo com a comunidade escolar, mas nenhuma delas faz mencao direta a
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variacao.

Quanto aos resultados da analise da coleta de dados, Raquel (2007) destaca,
quanto ao tratamento dado a variacdo na escola, que 0s coordenadores desconhecem o assunto,
pensando em um ensino de LP pautado na gramatica tradicional, e que os professores
conhecem o0 assunto, mas ndo relacionam a teoria a préatica de ensino de LP em sala de aula.
As falas dos alunos nas atividades revelaram que eles trazem enraizado o preconceito
linguistico em relagdo as variedades ndo padrdo, chamando-as de erradas e resumindo a
variacao apenas ao nivel de formalidade.

Chamma (2007) investigou o tratamento dado a variacao linguistica em dez livros
didaticos da 5% a 82 série do ensino fundamental, cada um de uma colecdo diferente, tendo
como critério de escolha se o0 ensino de variacdo estava previsto no conteldo programatico
desses livros. Dos 10 livros analisados, todos foram aprovados pelo PNDL/2005 e dois deles
foram reprovados no PNLD/2008, permitindo averiguar se houve mudanca no tratamento
dado a variacdo pelos manuais e se houve melhora significativa do livro para o ensino de LP.
Embasando-se em tedricos da Sociolinguistica Variacionista e da Sociolinguistica
Educacional, Chamma (2007) pdde concluir que houve melhora significativa na qualidade dos
manuais didaticos de LP ap0s participacdo de estudiosos da area da Educacéo e da Linguistica
para elaboracdo dos PCN — que prevé o ensino de variacdo linguistica na disciplina de LP
desde os primeiros anos do fundamental —, e da instituicio do PNLD, por permitir a
participacdo do professor na escolha do LD. Porém, apesar de abordarem a questdo da
variacdo linguistica, os manuais analisados ainda cometem erros de ordem conceitual e
terminoldgica, e ha escassez de exemplos quanto a diversidade de variedades textuais — orais
e escritas — existentes.

Fogolin (2016) buscou verificar o tratamento dado a variacdo linguistica nas
Gltimas séries do fundamental em uma escola publica estadual do interior de Sdo Paulo. Isso
foi feito atraves da analise do livro didatico “Singular & Plural: leitura, produgao e estudos da
linguagem” e como ele trata a questdo da variagdo. A pesquisadora também observou quais
eram os desafios do professor de ensino fundamental ao lidar com essa tematica na sala de
aula para, entdo, propor atividades em sequéncia didatica que pudessem auxiliar o docente em
lingua materna, com foco nas praticas de oralidade e na reflexdo sobre o funcionamento da
lingua. Sua pesquisa é de natureza qualitativa e se caracteriza como estudo de caso. A
abordagem utilizada para andlise de dados é a hermenéutica interpretativa de Hans-Georg
Gadamer e os estudos da linguistica e da educagéo de tedricos como Bagno, Bortoni-Ricardo,

Faraco, Cyranca e Antunes para analise do livro didatico (LD). Fogolin (2016) concluiu que a
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pratica docente ainda sofre muitos desafios quanto a abordagem da variacdo na escola,
apontando como principais obstaculos a formacdo linguistica do professor e do aluno e o
déficit no nimero de atividades sobre esse tema, e aponta o professor como personagem
central para abordar a variagdo na sala de aula e ampliar a competéncia comunicativa dos
alunos a partir de um ensino de LP mais democratico.

Lopes (2019), em sua pesquisa, fez uma proposta de intervengdo para o ensino de
concordancia verbal de terceira pessoa para alunos do 8° ano do ensino fundamental de uma
escola da periferia de Fortaleza-CE, visando a um ensino pautado na Pedagogia da Variacao
Linguistica, a partir de analise prévia de producdo textual dos alunos dessa turma. Sua
pesquisa se caracteriza como pesquisa-acdo, pois busca promover uma mudanga na
proposicdo de ensino gramatical nas aulas de LP. O corpus inicial foi composto por producoes
textuais feitas pelos estudantes participantes, totalizando 36 textos de 36 alunos entre 13 e 16
anos. Lopes (2019) realizou uma pesquisa descritiva sobre a forma mais utilizada pelos
estudantes, uma variante desprestigiada, objeto de preconceito linguistico. A analise do corpus
levou em conta fatores linguisticos (posi¢do do sujeito, realizacdo do sujeito, saliéncia fonica
e distancia entre o sintagma nominal e verbal) e fatores sociais (sexo e nivel de escolaridade
das pessoas com quem o estudante mais convive) para uma compreensdo mais global do
fendmeno. A analise desse corpus foi feita a luz da Sociolinguistica Laboviana, qualitativa e
quantitativamente, e revelou que os fatores que mais influenciaram na concordancia verbal
com terceira pessoa do plural foram a posicdo do sujeito, a realizacdo do sujeito e a saliéncia
fonica. Partindo desse resultado, o pesquisador elaborou as atividades de intervencdo, de
natureza epilinguistica, para favorecer o ensino de gramatica no que concerne a concordancia
verbal, mais especificamente, da terceira pessoal do plural. Apds aplicacdo dessas atividades,
num total de 20 horas/aulas, foi feita nova producéao escrita com o mesmo grupo de estudantes,
revelando que a intervencdo foi eficiente no sentido de fazer com que a maioria dos
estudantes se apropriasse da norma-padrdo no uso da concordancia verbal para a terceira
pessoa do plural.

Pessoa (2014) explorou em sua pesquisa o tratamento dado a variacdo linguistica
em turmas da educacdo basica de uma escola publica da Paraiba — ultimos anos do ensino
fundamental e séries de ensino médio de turmas regulares e da modalidade EJA. Para tal, a
pesquisadora entrevistou as professoras de LP das turmas em questdo a fim de relacionar o
conhecimento tedrico as praticas pedagogicas no ensino de Portugués como lingua materna.
Sua pesquisa é de natureza qualitativa e se baseia nos pressupostos da Sociolinguistica para

analise dos dados, e faz revisdo literaria do que é proposto pelos PCN para o componente
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curricular de LP, com destaque para o que eles propdem sobre a variagdo no ensino portugués.
A partir da andlise da coleta de dados, a autora concluiu que a maioria das professoras
participantes da pesquisa reconhecem a variagao e as variedades linguisticas, porém defendem
uma pratica voltada apenas ao ensino da norma-padrdo, ainda pautado numa forma tradicional
de ensino da lingua e desvinculado do que é proposto pelos PCN.

Silva (2010) investiga o tratamento dado ao preconceito linguistico em livros
didaticos de LP de ensino fundamental, mais especificamente na cole¢dao “Portugués: uma
proposta para o letramento”, de Magda Soares (2002). A escolha por essa colecéo se justificou
porque sua autora é referéncia em propostas de ensino de LP e porque a coletanea abrange
todas as séries do 3° e 4° ciclos do ensino fundamental (da 5% a 82 série, conforme designacédo
da época da pesquisa). Sua pesquisa se caracteriza como documental, de cunho qualitativo e
interpretativo, e busca relacionar os pressupostos da Sociolinguistica e os encaminhamentos
dos PCN sobre variacdo linguistica as orientagdes dadas no manual do professor, verificando
as atividades propostas nos livros, a fim de analisar se o manual didatico ajuda no combate ao
preconceito linguistico e se da suporte ao professor para lidar com as diferentes variedades
linguisticas de maneira continuada ao longo das series. Através de sua pesquisa, Silva (2010)
concluiu que a colegéo selecionada ndo aborda a gramatica normativa de maneira tradicional e
que apresenta uma linha tedrica bem definida, focando na préatica da reflexdo sobre a lingua
em detrimento de memorizagOes de regras e nomenclaturas. Também, o autor apontou que 0s
livros dessa colecdo estdo de acordo com os pressupostos da Sociolinguistica e que aborda a
questdo da variacdo, conforme prevé os PCN, mas ndo trata da questdo do preconceito
linguistico e que pouco contribui para 0 combate ao mesmo.

Silva (2016) tem como foco de sua pesquisa analisar como € proposto o ensino de
pronomes pessoais do caso reto nos LDPs de 6° ano do EF aprovados no PNLD/2014. Seu
objetivo geral é observar se a abordagem desse fendmeno nos livros se da de maneira
prescritiva ou se incorpora a perspectiva da variacdo, permitindo desenvolvimento do senso
critico e do repertdrio linguistico do aluno. Na sua andlise, a pesquisadora verificou que 0s
LDPs investigados abordam os pronomes pessoais do caso reto apenas na perspectiva da
gramatica normativa. Essa abordagem leva a uma concepcdo de lingua estanque e Unica, que
ndo corresponde a realidade sociolinguistica brasileira. A autora também aponta que, ainda
que os livros mencionem a concorréncia e coocorréncia das formas tu/vocé, nos/a gente e
vOs/vocés ao abordarem os pronomes pessoais do caso reto, justificam essa alternancia apenas
do ponto de vista da linguagem informal. Partindo desse resultado, Silva (2016) realizou

oficina com professores da rede municipal do Recife — local de sua pesquisa — visando a
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propagar entre os docentes 0s pressupostos da Sociolinguistica para o ensino de LP como
lingua materna.

Spessato (2011) investiga a relacdo entre ensino e variagdo através de uma
pesquisa longitudinal realizada em uma escola de ensino fundamental de Santa Catarina,
envolvendo uma comunidade de fala com caracteristicas culturais e linguisticas de
descendentes de italianos, um grupo de estudantes entre 13 e 16 anos que faz uso de uma
variante fonoldgica do R socialmente estigmatizada com a producdo de tepe no lugar de uma
vibrante multipla quando no inicio de frase (como em Roma) e no meio da palavra (como em
carro). A pesquisa foi realizada através da coleta de dados durante um periodo de dois anos
(2008 e 2009) e a pesquisadora observou o comportamento linguistico desse grupo e a
preservacao dessa variante por eles. Spessato (2011) buscou, através de sua pesquisa, analisar
se 0s educadores das disciplinas em geral entendiam a variagdo como fendémeno social,
observando a postura adotada pelos professores diante da variante fonologica em estudo, e se
os professores de LP realizavam atividades sobre variagéo linguistica a fim de promover uma
reflexdo sobre a diversidade de variedades linguisticas para 0 combate ao preconceito
linguistico. A andlise dos dados resultou na conclusdo de que os educadores desconheciam o
fendmeno da variacao e tinham uma atitude preconceituosa em relacdo a variedade do grupo.
A pesquisadora constatou ainda que os professores de LP pouco abordavam a questdo da
variacdo e pouco contribuiam para o entendimento das variedades linguisticas e para o
combate ao preconceito linguistico.

O levantamento desses estudos nos auxiliou a entender o contexto de ensino de
variacao linguistica nas Ultimas décadas no Brasil, bem como a perceber o tratamento dado a
esse fenémeno no LDP, principal instrumento de apoio do professor em sala de aula. Essas
pesquisas apontam que o ensino de variacdo ainda se distancia das descobertas cientificas da
Sociolinguistica — e a da Linguistica como um todo —, e o livro didatico ainda trata o tema de
forma superficial. Portanto, ha ainda grande necessidade e urgéncia em discutir o tratamento
dado a variacdo no LDP para um trabalho mais efetivo de variedades linguisticas nas escolas e

para um ensino gramatical contextualizado.
2.6 Os pronomes pessoais e a concordancia verbal a luz da Sociolinguistica
Os pronomes pessoais sdo frequentemente abordados nos manuais didaticos de LP

segundo a norma-padrdo, conforme apontam Silva (2016) e Menon (1995). Essa abordagem

tradicionalista ndo mostra as mudancas no sistema pronominal no portugués brasileiro
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(doravante PB), que inclui as formas vocé e a gente, que concorrem com 0S pronomes tu e
nos, respectivamente. Além disso, a gramatica tradicional (doravante GT) insiste no uso do
v0s, que caiu em desuso no Brasil hd muito tempo, tendo sido substituido por vocés.

Lopes (2007) afirma que as formas vocé e a gente sdo originalmente formas
nominais que, através do processo de gramaticalizacdo, adquiriram a funcdo gramatical de
pronome, passando a concorrer e/ou alternar com as formas cléassicas tu e nos. Basso et al.

(2012) explicam a gramaticalizagdo como sendo

um processo de mudanca linguistica que se da através de regularizacéo gradual, pela
qual um item frequentemente utilizado em contextos comunicativos particulares,
como nome ou sintagma nominal, por exemplo, adquire fungdo gramatical. No caso
das formas em questéo, o processo se refere ao fato de formas linguisticas mudarem
seu estatuto gramatical de nome (item lexical) para pronome (item gramatical).
(BASSO et al., 2012, p. 106)

Basso et al. (2012) relatam que a forma vocé se originou do sintagma nominal
vossa mercé, usado como forma de tratamento para se referir ao rei de Portugal e aos nobres
na ldade Media. Posteriormente seu uso se popularizou e passou a ser usado entre burgueses e
pessoas ndo nobres, denotando respeito. Com o tempo, a forma vossa mercé foi se contraindo,
até chegar a forma como conhecemos hoje e as variantes océ e cé. Ja a forma a gente tem
origem no substantivo gente que, seguida do artigo definido, posteriormente, passou a incluir
a primeira pessoa do discurso, indicando a primeira pessoa do plural e, assim, passando a
exercer a funcdo de pronome sujeito. O quadro a seguir apresenta os paradigmas dos

pronomes pessoais no portugués.

Quadro 3 — Descricdo dos paradigmas pronominais tradicional e em uso efetivo no PB

Paradigma 1 Paradigma 2
Eu Eu

Tu Tu/vocé
Ele(a) Ele(a)

Nos Nos/a gente
Vos (vés)/vocés
Eles(as) Eles(as)

Fonte: Basso et al. (2012, p. 119)

O pronome VvOs encontra-se entre parénteses pois ele pode figurar em textos
literarios classicos e em textos religiosos e pode ser usado em situacfes especificas, como
cultos religiosos e rezas (LOPES, 2007). Porém, fora desses contextos especificos, ele ndo é
mais praticado no Brasil, sendo vocés a pessoa que expressa a segunda pessoa do plural.

As mudangas ocorridas nos pronomes sujeitos, que correspondem aos chamados
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pronomes do caso reto na GT, resultaram também em mudancas na concordancia (MENON,
1995). Vocé, por ser originalmente um pronome de tratamento, era conjugado na terceira
pessoa. E a gente, como nome genérico, era também conjugado na terceira pessoa. Essas
formas mudaram de funcédo e, consequentemente, de valor, passando vocé(s) a expressar a
segunda pessoa (singular e plural) e a gente a primeira pessoa do plural, porém, mantendo a
concordancia verbal de terceira pessoa. Ou melhor, como explica Menon (1995, p. 97),
tratando especificamente do pronome vocé, “Este novo pronome ¢é de segunda pessoa; logo, a
forma verbal que o acompanha também passa a ser uma forma de segunda pessoa”. Com isso,

a linguista quer dizer que

O que a lingua portuguesa passa a ter, em funcdo da modificagdo do PSUJ?, é uma
reestruturacdo no seu paradigma verbal, em que a segunda pessoa do singular passa
a ter duas formas (uma continua a ter o morfema tradicional, por exemplo: -s, para o
presente do indicativo, e a outra apresenta um morfema & de pessoa), segundo o
pronome pessoal que o falante utiliza. (MENON, 1995, p. 97)

Dessa forma, Menon (1995) argumenta que ndo seria adequado dizer que ha um
pronome de segunda pessoa com conjugacdo de terceira pessoa, mas que a conjugacdo que
acompanha a nova forma pronominal passa a ser de segunda pessoa também, de forma que a
regra de concordancia verbal continua sendo obedecida, isto é, o verbo concorda com o
sujeito em numero e pessoa. Podemos concluir, assim, que 0 mesmo ocorre com a forma a
gente, que traz uma nova forma de conjugacéo para a primeira pessoa do plural. Silva (2016)
ilustra as mudancas ocorridas quanto a forma verbal que acompanha as novas formas

pronominais, como se pode observar nos quadros a seguir.

Quadro 4 — Variantes da 22 pessoa do singular

Pronome 22 pessoa do singular Verbo no pretérito perfeito do indicativo
Tu comeste
Tu comeu

Fonte: Silva (2016, p. 39)

Quadro 5 — Variantes da 12 pessoa do plural
p p

Pronome 12 pessoa do plural Verbo no pretérito perfeito do indicativo
Nos comemos

Nos comemo

Nos comeu

Fonte: Silva (2016, p. 39)

Observando os exemplos trazidos nos quadros 4 e 5, podemos perceber que, aos

pronomes sujeitos classicos tu e nds, foram incorporadas novas formas verbais devido a

2 Abreviatura usada por Menon (1995) para indicar pronome suijeito.
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alternancia desses com 0s pronomes VOCé e a gente, respectivamente, na variedade brasileira
atual. O mesmo pode ocorrer com as formas alternativas, pois ha registros do pronome a
gente acompanhado da forma verbal com marca de primeira pessoa do plural (por exemplo: a
gente comemos/comemo).

Além da variacdo quanto as formas verbais, ha também mudangas em relagdo ao
uso dos pronomes objetos, ou pronomes do caso obliquo, como nomeia a GT, conforme
indicam Basso et al. (2012) no quadro 6.

Quadro 6 — Descricdo dos paradigmas pronominais pessoal (caso reto e obliguo)

Pronomes pessoais Pronomes obliquos

Eu me, mim, comigo

Tu/vocé te, ti contigo, lhe, 0, a, se, (de) vocé, com vocé
Ele(a) Ihe, 0, &, se, si, consigo, dele, com ele(a)

Nos/a gente nos, conosco, com nds/se, (d)a gente, com a gente
(vés)/voceés (vos), lhes, 0s, as, se, (de) vocés, com vocés
Eles(as) Ihes, 0s, as, se, si, consigo, deles, com eles(as)

Fonte: Basso et al. (2012, p. 121, grifos dos autores)

Com a entrada de vocé(s) e a gente no sistema pronominal do PB, pronomes
obliquos que antes eram apenas da terceira pessoa passaram a concorrer com 0S pronomes
objetos de segunda pessoa, como € o caso do lhe, que pode expressar tanto a segunda quanto a

terceira pessoa do singular, podendo alternar com te ou o/a, como se pode ver no exemplo (1).
(1) Pedro, eu te/lhe/o vi na praca ontem (te/lhe/o = Pedro)

Além disso, as formas dos pronomes sujeito podem assumir a funcdo de pronome

objeto, como no exemplo (2).
(2) Pedro, eu vi vocé na praca ontem (vocé = objeto direto)

As outras formas dos pronomes sujeito também podem assumir a funcdo de
pronome objeto (direto ou indireto), como em: “Eu conheci ela na casa de amigos”, ou ainda:
“Vocé ndo viu a gente ontem na praca?’. Apesar de inumeros estudos linguisticos
reconhecerem e apontarem essas mudancas como fenbmenos naturais da lingua, a GT
condena esses usos como inadequados, limitando-se a explica-los como “mistura de
tratamentos” (BASSO et al., 2012, p. 123), desconsiderando o carater mutavel da lingua.

Os LDPs, por sua vez, reproduzem o que dizem as gramaticas prescritivas. No
entanto, como ha uso efetivo dos novos pronomes pessoais no PB, com consequente mudanca

nos paradigmas pronominal e verbal da variedade brasileira, salientamos a importancia de se
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tratar os pronomes pessoais e a concordancia verbal como fenémenos linguisticos variaveis
desde o ensino béasico, com um ensino de lingua que perpasse pela compreensdo da lingua

como heterogénea e diversa que caracteriza 0 nosso pais.
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3 METODOLOGIA

Neste estudo foi adotada uma abordagem qualitativa. A escolha por essa
abordagem da-se pela necessidade encontrada em analisar e interpretar com mais
profundidade a questdo da variacdo linguistica no ensino de lingua materna. Como bem
coloca Gil (1994, p. 207), na pesquisa qualitativa, “existe uma relagdo entre o mundo e o
sujeito que nao pode ser traduzida em numeros”, o que responde bem a necessidade desta
pesquisa.

Esta pesquisa é do tipo exploratéria, por se propor a fazer o levatamento
bibliogréafico sobre variacdo linguistica para embasamento tedrico e para analises de dados
com o fito de chegar a resultados gerais, e por levantar documentos referentes ao problema
em questdo. Segundo Motta-Roth e Hendges (2010), a pesquisa exploratoria € comum nas
ciéncias humanas e pode compreender “a literatura sobre o assunto, os documentos de
arquivos publicos/particulares, a imprensa escrita, as fontes estatisticas, as correspondéncias,
as fotos e gravagdes em audio e video de pessoas envolvidas na questdao” (p. 119). A coleta de
dados é, portanto, documental, ja que se trata da colecdo Tecendo linguagens: lingua
portuguesa (OLIVEIRA; ARAUJO, 2018) e de aporte tedrico da Sociolinguistica para
avaliacdo sobre a elaboracdo de atividades.

O metodo utilizado é o metodo hipotético-dedutivo, pois nossa pesquisa tem
inicio em um problema (hipo6tese) e buscamos as possiveis respostas para ele em teorias ja
consolidadas, para, entdo, chegarmos a uma conclusdo sobre o tema escolhido. Sobre esse

método, Marconi e Lakatos (2003, p. 97) explicam:

Toda investigacdo nasce de algum problema teérico/prético sentido. Este dird o que
é relevante ou irrelevante observar, os dados que devem ser selecionados. Esta
selecdo exige uma hipotese, conjectura e/ou suposicdo, que servira de guia ao
pesquisador. (MARCONI; LAKATQS, 2003, p. 97)

Selecionamos os fenémenos linguisticos variaveis referente ao uso dos pronomes
pessoais e da concordancia verbal por entender que esses fenbmenos perpassam o0s conteddos
de todos os anos de estudos no Ensino Fundamental e podem ser trabalhados atrelados as
varias préaticas de linguagem. Além disso, a escolha por esses fendmenos foi guiada devido a
grande relevancia que eles tém quanto ao aspecto da variacdo do portugués brasileiro em uso
atualmente. No caso dos pronomes pessoais, isso se da devido a alternancia pronominal entre
0s pronomes tu e vocé e nos e a gente, muito comum em varias regifes do Brasil, assim como

a substituicdo de vos por vocés (RUBIO, 2012; LOPES, 2007). Essas mudancas apontam para
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um novo paradigma pronominal, diferente do sistema pronominal apresentado nas gramaticas
normativas (BASSO et al., 2012). E este se relaciona com a concordancia verbal, pois a
alternancia pronominal provoca alternancia das formas de concordancia (RUBIO, 2012).

Para investigar o tratamento dado aos fendmenos linguisticos variaveis no livro
didatico de lingua portuguesa, selecionamos uma colecdo aprovada pelo PNLD/2020, em um
total de quatro volumes, que correspondem aos quatro anos finais do Ensino Fundamental,
isto é, do 6° ao 9° ano. A obra escolhida foi Tecendo linguagens: lingua portuguesa
(OLIVEIRA; ARAUJO, 2018) devido a sua ampla distribuicdo em territorio nacional através
do ultimo PNLD para os anos finais do Ensino Fundamental, segundo dados divulgados pelo
FNDE (Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo) em site oficial do governo
(BRASIL, 2020). Das seis obras aprovadas no PNLD/2020, essa cole¢do foi a mais expressiva
em termos de numero de exemplares distribuidos as escolas publicas do Brasil, tendo sido

adquiridos um total de 3.130.393 livros pelas unidades escolares cadastradas no programa.®

Figura 1 — Imagem de divulgacdo da cole¢do Tecendo linguagens em site do PNLD
2020

Tecendo}
Linguagens Tecendo

Linguogens ¥

Fonte: https://pnld2020.ftd.com.br/colecao/tecendo-linguagens/

O livro do aluno é organizado em unidades, tendo quatro unidades com dois
capitulos cada, totalizando oito capitulos por livro. Os capitulos se dividem em secBes para
facilitar o trabalho com os diferentes eixos organizadores, conforme proposta da BNCC.

As secdes que trabalham o eixo Leitura sdo: Para comego de conversa, que faz

uma discussdo prévia sobre o tema do capitulo; Pratica de leitura, que propde leitura de

% Nao encontramos informagao sobre niimero de exemplares dessa colecéo distribuidos no Ceara.
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textos de diversos géneros; Glossario, que traz o significado de palavras destacadas nos textos
lidos; Conhecendo o autor, que traz uma pequena biografia sobre o autor do texto lido; Por
dentro do texto, responsavel por colocar questes de interpretacdo do texto trazido na secdo
Prética de leitura; Linguagem do texto, cujo objetivo é trazer questdes sobre a linguagem
utilizada no texto lido; Trocando ideias, que propde discussao oral em torno do texto trazido
na secdo Prética de leitura, visando ao desenvolvimento da argumentacéo por parte do aluno;
Conversa entre textos, que aporta outros textos e 0s compara quanto a tematica, estrutura ou
linguagem empregada em textos utilizados nas se¢des anteriores.

As secdes que trabalham o eixo Analise linguistica/semidtica sdo: Reflexd@o sobre
0 uso da lingua, que propde andlise sobre aspectos gramaticais da lingua, seja escrita ou
falada; Aplicando conhecimentos, que traz questfes sobre os aspectos estudados na segédo
Reflexdo sobre o uso da lingua; e De olho na escrita, secdo voltada para o ensino da
ortografia padrdo. O eixo Producdo de texto é composto pela se¢cdo Producéo de texto, que
propde producdo escrita de varios géneros. E o eixo oralidade € composto pela se¢do Na trilha
da oralidade, que trabalha o eixo oralidade proposto pela BNCC.

Além das secBes que compdem 0s eixos organizadores, ha outras secbes que
fazem parte do capitulo, como a secdo de apresentacdo do capitulo, intitulada Abertura; a
secdo Hora da pesquisa, que propde pesquisas sobre temas relacionados ao tema do capitulo,
visando o desenvolvimento da autonomia do estudante; Para vocé que é curioso, Se¢do
destinada a trazer fatos curiosos relacionados ao tema do capitulo; Ampliando horizontes, que
traz sugestdes de leituras diversas para além do textos apresentados no livro didatico, como
livros, sites e filmes; e Preparando para o préximo capitulo, secdo que encerra o capitulo
trazendo atividades que antecipam o tema do capitulo seguinte.

Ha também a secdo Momento de ouvir, que pode fazer parte tanto do eixo leitura
como do eixo oralidade, pois propde a escuta de textos diversos — como textos escritos

oralizados, para apreciacao do aluno.

Figura 2 — Apresentacdo da estrutura do livro do aluno da Colecdo Tecendo linguagens
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Fonte: Oliveira e Araljo, 20183, p. 4.

O interesse em investigar esses fendmenos linguisticos nesta etapa foi motivado
pela observacdo de que a variagdo linguistica, de ensino obrigatorio desde a publicacdo da
BNCC, precisa ser consolidada no Ensino Béasico e a proposta de analise linguistica deve
incluir a perspectiva social e, portanto, heterogénea da lingua. Por isso, € necessario analisar
como isso se da nos LDPs apds a publicacdo desse documento de carater normativo e se ha
mudanca de paradigma no ensino gramatical, rompendo com o ensino tradicional (ou nédo).

Para efeito de andlise, buscamos na Sociolinguistica o aporte necessario para
realizar tal investigacdo a fim de abranger os objetivos aqui propostos. Para tanto, propomos
trés eixos investigativos como parametro para analise dos fendmenos variaveis em questdo na
colecdo Tecendo linguagens, a saber, a analise de orientacdo tedrico-pedagdgica, a analise de

orientacdo metodoldgica e a analise de orientacdo tedrico-pratica, explicitados a seguir.

i.  Orientacdo tedrico-pedagdgica: engloba a analise da concepcao de lingua,
gramatica e norma adotada pelas autoras da colecdo Tecendo linguagens no
manual do professor. Investigamos se a concepcdo de lingua no livro do aluno

estd de acordo com a concepcao de lingua assumida no manual do professor e
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com o proposto pela BNCC nas atividades envolvendo sistema pronominal e
concordancia verbal.

Orientacdo metodoldgica: envolve a analise das mostras de lingua
empregadas no LDP, isto €, a escolha de registros da lingua e a diversidade de
géneros textuais utilizados como exemplos para ensino dos pronomes pessoais
e da concordancia verbal. Nesta etapa, averiguamos se 0s textos utilizados
auxiliam no desenvolvimento da competéncia linguistica, permitindo que os
alunos entrem em contato com diversas normas linguisticas.

Orientacdo pratica: diz respeito a analise das atividades propostas no livro do
aluno com o fito de averiguar se elas envolvem a nocéo de adequacdo da lingua
em detrimento do par certo/errado que orienta a gramatica normativa. Nessa
categoria também analisamos se as atividades do livro reforcam o preconceito
linguistico ao trabalhar com a nocéo tradicional de erro e acerto na lingua.
Ainda, averiguamos se 0 ensino de variacao linguistica proposto no livro se da

de maneira relevante e ajuda no enfrentamento ao preconceito linguistico.

Organizamos as competéncias da BNCC, os conteudos dos livros e os fendmenos
selecionados em quadros, para melhor ilustrar o que buscamos investigar aqui. Para analise
dos fendbmenos conforme as orientacGes descritas acima, destacamos, em principio, as
competéncias e habilidades da BNCC que tratam de variacdo linguistica, pronomes pessoais e
concordancia verbal, ilustradas no quadro 74,

Para isso, é preciso entender como séo definidos os codigos da BNCC. Eles séo
alfanumeéricos, gerados seguindo o seguinte raciocinio: as duas primeiras letras sdo as iniciais
da etapa do ensino basico, sendo EF para Ensino Fundamental; o dois nimeros que seguem
sdo dos anos a que se refere aquele cddigo, sendo 69, por exemplo, do 6° ao 9° ano; em
seguida sdo postas as iniciais do componente curricular, sendo LP referente ao de Lingua
Portuguesa; e, por fim, dois nimeros referentes a posicdo da habilidade na numeracéo

sequencial do ano ou do bloco de anos. Isso é exemplificado na figura 3.

Figura 3 — Composicdo do codigo da BNCC

4 O quadro 7 encontra-se na pagina 66.
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69 LP 01

|_> O ultimo par de numeros indica a posicéo da habilidade
na numeracéo seguencial do ano ou do bloco de anos.

O segundo par de letras indica o componente
curricular de Lingua Portuguesa (LP).

L » (O primeiro par de nimeros indica o ano (62 ao 99
a gue se refere a habilidade.

® () primeiro par de letras indica a etapa de Ensino Fundamental.

Fonte: Oliveira e Araljo, 2018a, p 10.

O levantamento das habilidades e cddigos da BNCC nos auxilia a observar a

abordagem das habilidades e competéncias feita nos LDPs em estudo, a fim de ver se o0s

conteddos, temas e atividades propostos no livro do aluno mantém coeréncia com a proposta

didatico-pedagdgica assumida no manual do professor.

Quadro 7 — Competéncias e habilidades da BNCC envolvendo os fendmenos da variacéo linguistica, dos

pronomes pessoais e da concordéncia verbal

Competéncias

COMPETENCIA 1: Compreender as linguagens como constru¢do humana,
histérica, social e cultural, de natureza dindmica, reconhecendo-as e valorizando-
as como formas de significacdo da realidade e expressdo de subjetividades e
identidades sociais e culturais.

Especificas de
Linguagens para ©
Ensino Fundamental
envolvendo variacdo
Competéncias
Especificas de Lingua
Portuguesa para o0
Ensino Fundamental

envolvendo variagéo

COMPETENCIA 1: Compreender a lingua como fenémeno cultural, histérico,
social, varidvel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a
como meio de construcdo de identidades de seus usuarios e da comunidade a que
pertencem.

COMPETENCIA 4: Compreender o fendmeno da variacdo linguistica,
demonstrando atitude respeitosa diante de variedades linguisticas e rejeitando
preconceitos linguisticos.

COMPETENCIA 5: Empregar, nas interagdes sociais, a variedade e o estilo de
linguagem adequados a situacdo comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género
do discurso/género textual.

Habilidades de Lingua
Portuguesa do 6° ao 9°
ano envolvendo variagéo

(EF69LPQ7) Produzir textos em diferentes géneros, considerando sua adequacéao
ao contexto de producdo e circulacdo — os enunciadores envolvidos, os objetivos,
0 género, o suporte, a circulacdo -, a0 modo (escrito ou oral; imagem estatica ou
em movimento etc.), a variedade linguistica e/ou semidtica apropriada a esse
contexto, a construcdo da textualidade relacionada as propriedades textuais e do
género), utilizando estratégias de planejamento, elaboracdo, revisdo, edicdo,
reescrita/redesign e avaliacdo de textos, para, com a ajuda do professor e a
colaboracdo dos colegas, corrigir e aprimorar as produgdes realizadas, fazendo
cortes, acréscimos, reformulacdes, correcdes de concordancia, ortografia,
pontuagdo em textos e editando imagens, arquivos sonoros, fazendo cortes,
acréscimos, ajustes, acrescentando/alterando efeitos, ordenamentos etc.

(EF69LP08) Revisar/editar o texto produzido — noticia, reportagem, resenha,
artigo de opinido, dentre outros —, tendo em vista sua adequagdo ao contexto de
producdo, a midia em questdo, caracteristicas do género, aspectos relativos a
textualidade, a relacéo entre as diferentes semioses, a formatagao e uso adequado
das ferramentas de edicéo (de texto, foto, dudio e video, dependendo do caso) e
adequacdo a norma culta.
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(EF69LP12) Desenvolver estratégias de planejamento, elaboracdo, revisao,
edicdo, reescrita/redesign (esses trés Gltimos quando nédo for situagdo ao vivo) e
avaliacdo de textos orais, dudio e/ou video, considerando sua adequagdo aos
contextos em que foram produzidos, a forma composicional e estilo de géneros, a
clareza, progressdo tematica e variedade linguistica empregada, os elementos
relacionados a fala, tais como modulacdo de voz, entonacdo, ritmo, altura e
intensidade, respiracdo etc., os elementos cinésicos, tais como postura corporal,
movimentos e gestualidade significativa, expressdo facial, contato de olho com
plateia etc.

(EF69LP50) Elaborar texto teatral, a partir da adaptagdo de romances, contos,
mitos, narrativas de enigma e de aventura, novelas, biografias romanceadas,
cronicas, dentre outros, indicando as rubricas para caracterizacdo do cenario, do
espaco, do tempo; explicitando a caracterizacdo fisica e psicolégica dos
personagens e dos seus modos de acdo; reconfigurando a inser¢do do discurso
direto e dos tipos de narrador; explicitando as marcas de variacdo linguistica
(dialetos, registros e jargdes) e retextualizando o tratamento da tematica.

(EF69LP55) Reconhecer as variedades da lingua falada, o conceito de norma-
padréo e o de preconceito linguistico.

(EF69LP56) Fazer uso consciente e reflexivo de regras e normas da norma-
padrdo em situacdes de fala e escrita nas quais ela deve ser usada.

(EF89LP09) Produzir reportagem impressa, com titulo, linha fina (optativa),
organizacdo composicional (expositiva, interpretativa e/ou opinativa), progressdo
tematica e uso de recursos linguisticos compativeis com as escolhas feitas e
reportagens multimidiaticas, tendo em vista as condicoes de producdo, as
caracteristicas do género, os recursos e midias disponiveis, sua organizacio
hipertextual e 0 manejo adequado de recursos de captacdo e edicdo de audio e
imagem e adequacao a norma-padrao.

Habilidades de Lingua
Portuguesa do 6° ao 9°
ano envolvendo
pronomes  pessoais e
concordancia verbal

(EF06LP04) Analisar a funcdo e as flex6es de substantivos e adjetivos e de
verbos nos modos Indicativo, Subjuntivo e Imperativo: afirmativo e negativo.

(EFO6LP06) Empregar, adequadamente, as regras de concordancia nominal
(relacBes entre os substantivos e seus determinantes) e as regras de concordancia
verbal (relagBes entre o verbo e o sujeito simples e composto).

(EFO7LP06) Empregar as regras basicas de concordancia nominal e verbal em
situagBes comunicativas e na producéo de textos.

(EFO7LP10) Utilizar, ao produzir texto, conhecimentos linguisticos e
gramaticais: modos e tempos verbais, concordancia nominal e verbal, pontuacao
etc.

(EFO6LP11) Utilizar, ao produzir texto, conhecimentos linguisticos e
gramaticais: tempos verbais, concordancia nominal e verbal, regras ortograficas,
pontuagdo etc.

(EF06LP12) Utilizar, ao produzir texto, recursos de coesao referencial (nome e
pronomes), recursos semanticos de sinonimia, antonimia e homonimia e
mecanismos de representacdo de diferentes vozes (discurso direto e indireto).

(EFO7LP12) Reconhecer recursos de coesdo referencial: substituicdes lexicais
(de substantivos por sindnimos) ou pronominais (uso de pronomes anaféricos —
pessoais, possessivos, demonstrativos).

(EFO8LP04) Utilizar, ao produzir texto, conhecimentos linguisticos e
gramaticais: ortografia, regéncias e concordancias nominal e verbal, modos e
tempos verbais, pontuacdo etc.

(EF09LP10) Comparar as regras de colocacdo pronominal na norma-padrdo com
0 Seu uso no portugués brasileiro coloquial.

Fonte: Elaborado pela autora a partir de informacfes da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018).

Observando o quadro 7, percebemos que a Base prevé o ensino de variacdo e a

inclusdo de registros em diversas variedades linguisticas ao longo dos anos finais do Ensino
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Fundamental. Portanto, podemos nos respaldar, a0 menos em parte, nesse documento para
garantir o ensino de fendmenos linguisticos variaveis numa perspectiva sociolinguistica nessa
etapa do ensino basico.

Esclarecemos que, apesar da divisdo em trés categorias de andlise, elas mantém
estreita relagdo entre si, pois a concepcdo de lingua adotada pelas autoras, investigada na
orientacdo tedrico-pedagogica, deve orientar a escolha de registros e mostras da lingua,
analisada na orientacdo metodoldgica, bem como as atividades propostas no livro do aluno,
que sdo investigadas com mais detalhes na orientacdo prética. Ainda, a analise de orientacéo
metodoldgica se relaciona com a analise da orientacdo pratica, uma vez que, quanto mais
diversa a selecdo de textos em diferentes registros da lingua e de diferentes géneros textuais,
mais 0 estudante estard em contato com variedades linguisticas diversas, facilitando o

reconhecimento da diversidade linguistica do nosso pais.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Partindo do que propde a BNCC sobre o ensino de variagdo linguistica e dos
fenbmenos linguisticos selecionados, a saber, os referentes aos pronomes pessoais € a
concordancia verbal, analisamos como isso é feito na colecdo Tecendo linguagens
(OLIVEIRA & ARAUJO, 2018) e se ela esta de acordo com o que propde esse documento
oficial e com os estudos sociolinguisticos atuais. Além disso, nos amparamos em estudos
sociolinguisticos para comentar as atividades dos LDPs selecionados, observando sua
pertinéncia em relacdo as descobertas cientificas recentes da area para realizarmos a analise
das orientagdes tedrico-pedagdgica, metodologica e préatica em subse¢Bes componentes
posteriores deste capitulo.

De acordo com o quadro 7, vemos que a Base prevé o ensino de variacao
linguistica e orienta sobre a adequacdo da linguagem ao contexto de producdo como conteudo
previsto para os anos finais do Ensino Fundamental, adotando uma viséo de lingua vinculada
a0 seu viés social. Também, sugere o contato com as diversas variedades linguisticas do Brasil
e preconiza um ensino que combata o preconceito linguistico (BRASIL, 2018a).

Verificando o manual do professor, elaboramos os quadros 8 a 11, que mostram a
relacdo entre os contetdos e temas trabalhados no livro do aluno que abordam as habilidades
e competéncias destacadas no quadro 1 com os fenémenos da variagdo linguistica em analise
(os pronomes pessoais e a concordancia verbal), de forma direta ou indireta, a fim de perceber
a articulacdo entre os LDPs de 6° a 9° ano, que compdem nosso corpus, e a proposta da
BNCC para o EF2, apresentados abaixo.

Quadro 8 — Abordagem das habilidades e competéncias da BNCC no livro de 6° ano da cole¢do Tecendo
linguagens para os conteudos de variacdo linguistica, pronomes pessoais e concordancia verbal

— | Subsecéo de livros Contetido/Tema abordado Cadigo BNCC
IjQJ CAPITULO 1
g Pratica de leituras Género biografia (EF69LPO8)
2| Producéo de texto Género biografia (EF69LPQ7)
CAPITULO 3
Reflexdo sobre o uso da lingua ;/ariedgde [ITEIB e GUe i D e Il 62 (EF69LP55)
~ ormalldade _
._.DJ Aplicando conhecimentos :I?#gj;oes envolvendo graus de formalidade da (EF69LP55)
é Producéo de texto Género relato de memoria (EF69LPQ7)
D CAPITULO 4
Reflexdo sobre o uso da lingua | Pronomes pessoais e de tratamento (EFO6LP12)
Producéo de texto Classificado poético ou diério intimo (EF69LPQ7)
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CAPITULO 5
- Reflexdo sobre o uso da lingua Verbos (EFO6LPO4)
I-IOJ Aplicando conhecimentos Exercicios sobre verbos (EFO6LPO04)
g Producdo de texto Género noticia (EF69LPO08)
% CAPITULO 6
Reflexdo sobre o uso da lingua | Verbos no indicativo (EFO6LP04)
Aplicando conhecimentos Questdes sobre verbos no modo indicativo (EFO6LPO04)
CAPITULO 7
Linguagem do texto Questdes sobre variedade linguistica de (EF69LP55)
personagens caboclos em causo
Trocando ideias Analise da variedade linguistica de personagens CG®°1, CLP%4 ¢
caboclos em causo (EF69LPS5)
Conversa entre textos Andlise de causo e da variedade empregada CLPleCLP4
x . - S (EFO6LPO4) e
Reflexdo sobre o uso da lingua | Verbos no pretérito do indicativo (EFOLP11)
. . N - S (EFO6LPO04) e
E Aplicando conhecimentos Questdes sobre verbos no pretérito do indicativo (EFOBLP11)
<DE Linguagem do texto Questdes sobre a variedade regional gatucha em (EF69LP55)
a causo
= « . A s (EFO6LPO6) e
5 | Reflex@o sobre o uso da lingua | Concordéncia verbal (EFOLP11)

. . N A (EFO6LPO06) e
Aplicando conhecimentos Questdes sobre concordancia verbal (EFOLP11)
Conversa entre textos Lelf[ura de poemas de cordel e analise sobre a (EF6LP55)

variedade regional empregada
CAPITULO 8
Reflexdo sobre o uso da lingua | Tempos Futuros do modo indicativo (EFO6LP04)
Aplicando conhecimentos Exercicios sobre tempos futuros do indicativo (EFO6LPO04)
Producdo de texto Género verbete (EF69LPQ7)

Fontes: Elaborado pela autora a partir de informaces de Oliveira e Aradjo (2018a) e BNCC (BRASIL, 2018).

Para o conteudo programatico do livro de 6° ano, esta previsto 0 ensino dos

pronomes pessoais e da concordancia verbal. De acordo com os cddigos da BNCC sobre esses

objetos de conhecimento para esse ano, percebemos que se espera que o aluno saiba utilizar

os pronomes e fazer a concordancia verbal adequadamente, isto €, de acordo com a norma-

padréo. E esperado também que se desenvolva o conhecimento acerca de variacdo linguistica.

Quadro 9 — Abordagem das habilidades e competéncias da BNCC no livro de 7° ano da cole¢do Tecendo

linguagens para os contetidos de variacdo linguistica, pronomes pessoais e concordancia verbal

UNIDADE 1

5 Abreviatura de Competéncia Geral da Area de Linguagens.
& Abreviatura de Competéncia Especifica de Lingua Portuguesa.

Subsecéo de livros Conteudo/Tema abordado Cadigo BNCC
CAPITULO 1

Linguagem do texto Seurzsotr?ae;eennsvgrlnvi?gﬁi é)agrau de formalidade na fala de CLP4

Prética de leituras Mensagens instantaneas por aplicativo CLP5

Producéo de texto Andlise do género mensagens instantaneas por (EF69LP12)
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aplicativo
Conversa entre o .
textos Género e-mail (EF69LP55)
Conversa entre SR AT (EFQ7LPO6),
textos (EF69LP56)
CAPITULO 2
Na trilha da o
oralidade Género podcast (EF69LP12)
x . - . (EF69LPQ7),
Producéo de texto Género comentarios para noticia (EF69L PO8)
CAPITULO 4
W | Natrilha da
"'OJ . Propde reescrita de trecho de romance CLPS5, (EF69LP55)
< oralidade
) Reescrita de Romeu e Julieta em variedade do portugués
% Produgdo de texto brasileiro falado (EF69LP50)
Género texto dramatico
CAPITULO 5
o | Linguagem do texto | Analise de conto em registro de portugués de Portugal | (EF69LP55)
& | Na trilha da Género itri simulado (EF69LP12),
< | oralidade J (EF69LP56)
= | Produgdo de texto Geénero conto (EFQ7LP10)
> CAPITULO 6
Producéo de texto Género conto ‘ (EFO7LP10)
CAPITULO 7
~' I Na trilha da .
L
9( oralidade Género vlog (EF69LP12)
A | Produgdo de texto Género carta de solicitacdo ou reclamacéo (EFO7LP10)
= CAPITULO 8
Producdo de texto ‘ Género infografico ‘ (EFO7LP10)

Fontes: Elaborado pela autora a partir de informacdes de Oliveira e Aradjo (2018b) e BNCC (BRASIL, 2018)

No cronograma do 7° ano, 0 ensino sobre colocacdo pronominal e concordancia
verbal se da de forma mais pratica, na analise e producéo de textos. As atividades envolvendo
variacdo sdo bem menos expressivas nesse ano, aparecendo apenas em algumas questdes, em
particular sobre nivel de formalidade da situacdo e adequacdo da linguagem de acordo com
esse critério, que exploramos com mais detalhes na analise de ensino de variacdo do livro do

aluno.
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Quadro 10 — Abordagem das habilidades e competéncias da BNCC no livro de 8° ano da colecdo Tecendo
linguagens para os contelidos de variacdo linguistica, pronomes pessoais e concordancia verbal

—|  Subsecao de livros Contetido/Tema abordado Cadigo BNCC
'-'QJ CAPITULO 1
<Df Producéo de texto | Género Prefécio | (EF69LPO7)
= CAPITULO 2
= Produg#io de texto ‘ Geénero reportagem ‘ (EF69LPQ7)
CAPITULO 3
G .~ |* ndo coloca nenhum dos codigos que
Linguagem do texto ENero poema _de Ncordel_, Vanasao | ohorda a questdo da variacdo, embora traga
geogréfica e variagdo social ~ . i
N questdes e conceitos sobre isso.
LIQJ Producéo de texto Género verbete (EF69LPQ7)
< CAPITULO 4
% ﬁﬁgj;ao HEIEE D ¢ Concordancia verbal (EFO8LPO04)
Apl |car_1do Concordancia verbal (EFO8LP04)
conhecimentos
Producéo de texto Género relato/conto (EF69LPQ7)
Na trilha da oralidade Género discussao oral Competéncia Geral 1
CAPITULO 5
o| Producéo de texto Género artigo de opinido (EFO8LPO04), (EF69LPQO7)
&| Produgio de texto Género abaixo-assinado (EF69LPO7)
< CAPITULO 6
Z| Na trilha da oralidade Género plebiscito (EF69LP12)
> Género cartaz (sobre
Producdo de texto recomendactes de uso da internet) | (EF69LPQO7)
CAPITULO 7
> | Producdo de texto | Género carta ao leitor | (EFO8LP04), (EF69LPQO7)
2 CAPITULO 8
% Na trilha da oralidade Género esquete teatral (EF69LP12)
= Género Propaganda de
Producdo de texto conscientizacdo (EFO8LPOQ4), (EF69LPQ7), (EF69LPO8)

Fontes: Elaborado pela autora a partir de informaces de Oliveira e Araujo (2018c) e BNCC (BRASIL, 2018).

Para 0 8° ano, percebemos apenas a retomada da colocacdo pronominal e da

concordancia verbal relacionadas ao estudo de géneros, sendo exigidos de maneira pratica nas

atividades de producdo escrita. Trabalha-se a no¢do de variacdo em uma das atividades, porém

sem atribuir nenhum dos cédigos relacionados a essa habilidade.

Quadro 11 — Abordagem das habilidades e competéncias da BNCC no livro de 9° ano da colecdo Tecendo
linguagens para os conteiidos de variacdo linguistica, pronomes pessoais e concordancia verbal

| Subsecéo de livros Contetido/Tema abordado Cadigo BNCC

- CAPITULO 5
L
<D( Producéo de texto Artigo de opinido (EF69LPQ7),
a (EF69LP08)
5 CAPITULO 6

Na t_rilha da Jari simulado (EF69LP12),

oralidade (EF69LP56)
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CAPITULO 7
Linguagem do texto | Estrangeirismos (expressao fake news em noticias) (EFQ9LP12)
Linguagem do texto Género artigo de opinido (compara linguagem do PE (EF69LP55)
com o PB)
< lglrzltir(;g:ja‘leda Videocast com checagem de fatos (EF69LP12)
L
a Producio de texto Campanha (cartaz, banner, panfleto para internet e video | (EF69LPQ7),
< ¢ para TV) (EF69LPOS)
zZ CAPITULO 8
= 'Na trilha da
: Edicdo de uma entrevista (EF69LP12)
oralidade
x x . (EF69LP56)
Reflex&o sobre o uso | Colocagéo pronominal (EFOSLP10)
x (EF69LPQ7),
PIBEIEES C T Género enquete (EF69LPO8)

Fontes: Elaborado pela autora a partir de informagdes de Oliveira e Araudjo (2018d) e BNCC (BRASIL, 2018).

No LDP de 9° ano, percebemos a previsdo do conteudo da colocagdo pronominal,
trabalhando os codigos (EF69LP56) e (EFO9LP10), que preveem o ensino de variagdo no
sistema pronominal. A abordagem da variacdo linguistica aparece também no tema do
estrangeirismo. Nesse ano, de maneira similar aos demais, orienta-se sobre adequacdo da
linguagem nas producdes textuais.

Esses quadros ilustram, de forma geral, o conteldo programatico para 0S
fendmenos que buscamos investigar aqui. As unidades e capitulos ndo mencionados nao
trabalham o tema da variagéo linguistica nem os fendmenos linguisticos selecionados.

Antes de partir para a analise dos fendmenos linguisticos variaveis na colecdo que
constitui nosso corpus, observamos a postura assumida pelas autoras no manual do professor

guanto aos conceitos de lingua, gramatica e norma adotados por elas.

4.1 Concepcao de lingua, gramatica e norma na colecdo Tecendo linguagens

Para analise da orientacdo tedrico-pedagogica sobre o material didatico em
questdo, verificamos o posicionamento das autoras quanto as concepcbes de lingua, de
gramatica e de norma adotadas no manual do professor. O manual do professor, quanto a
fundamentacéo teorica e metodoldgica, € 0 mesmo para 0s gquatro anos dessa etapa do EF. O
que se diferencia € a parte voltada as orienta¢6es sobre as atividades de cada série, os planos
de aula e os projetos vinculados a cada série especificamente. Por isso, citamos aqui 0 manual
do 6° ano apenas, porém entendendo que o posicionamento assumido pelas autoras nesse ano
se estende para os demais anos do EF2.

Oliveira e Araujo (2018a) afirmam que “a lingua ¢ muito mais do que um codigo:
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ela € constitutiva dos sujeitos e estd em continua mudanca. E é a prética da linguagem como
discurso, como producdo social, que d& vida a lingua, posta a servico da intencdo
comunicativa.” (p. 29). Nessa perspectiva, aprender uma lingua é mais do que formar palavras
através de letras/fonemas que se organizam, ou mais do que estudar as regras gramaticais que
Ihe sdo subjacentes. As autoras entendem a lingua como indissocidvel de seu carater social,
que se materializa em textos, cuja pratica ndo pode ser dissociada do contexto dos
interlocutores. Para as autoras, a linguagem deve ser estudada em seu contexto sociocultural,

posto que lingua e cultura sdo interdependentes.

O sujeito que utiliza a lingua ndo é um ser passivo, mas alguém que interfere na
constituicdo do significado do ato comunicativo, isto é ha uma relacdo intrinseca
entre o linguistico e o social, que precisa ser considerada no estudo da lingua. Dai o
lugar privilegiado para a analise desse fendmeno ser o discurso, que se materializa
na forma de enunciados concretos, ou seja, de textos em diversos géneros, que
circulam enquanto praticas sociais. (OLIVEIRA; ARAUJO, 2018a, p. 29)

Sob essa Otica, para o ensino de gramatica, as autoras afirmam se basear nos
preceitos da BNCC, que coloca o eixo de analise linguistica/gramatical articulado aos eixos
de oralidade, leitura e escrita, isto €, o ensino de gramatica deve estar atrelado aos textos
utilizados nas demais etapas, de maneira contextualizada. Nesse sentido, ao menos em teoria,
0 conceito de gramética adotado no manual do professor ndo é o mesmo do ensino tradicional,
pois vincula a reflexdo sobre a lingua a praticas sociais e trabalha a escolha da norma de

acordo com o contexto.

Quando pensamos na gramatica, diferentemente do que por muito tempo orientou o
trabalho com a linguagem em sala de aula — as aulas de gramatica, com foco nas
classificacdes de palavras, na aplicacéo de regras —, a anélise linguistica privilegia o
dominio, pelo estudante, de recursos da lingua que permitam a ele produzir
enunciados coerentes nas situages de comunicacdo em que esté inserido e ser capaz
de refletir sobre como suas escolhas e estratégias discursivas podem produzir 0s
significados desejados. Em outras palavras, a analise linguistica permite aos alunos
mobilizar conhecimentos para analisar ndo somente 0s aspectos visiveis dos textos
gue produzem, aqueles mais facilmente observaveis — a ortografia, o uso da norma-
padrdo, a paragrafacdo, a concordancia —, mas também aspectos mais complexos,
ligados ao género produzido — escolhas e tipo de registro adequados & situacéo
especifica de comunicagdo (OLIVEIRA; ARAUJO, 2018a, p. 23, grifo nosso).

Nesse contexto, a analise linguistica ndo se daria apenas sobre regras gramaticais,
mas também sobre toda a situacdo de producdo dos textos. Contudo, por essa afirmacdo,
percebemos que, apesar de afirmar vincular os usos linguisticos e gramaticais aos diferentes
contextos, as autoras, ao se referirem aos elementos “mais facilmente observaveis” (op. cit.)
em um texto, tratam apenas do uso da norma-padrdo, como se esta fosse a Unica norma

utilizada nos textos. Ainda, a partir dessa citagdo, espera-se que as autoras tratem da variacéo
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ao tratar diferentes registros e situacbes comunicativas. Ao atrelar préticas da oralidade a
analise linguistica, espera-se que isso se torne facilmente identificAvel, uma vez que na
oralidade os fendmenos variaveis sdo muito comuns. Também, partindo dessa proposta das
autoras, espera-se que elas tratem dos valores sociais associados as variantes, em que se
aborda a questdo do preconceito linguistico, tanto na modalidade oral quanto na modalidade
escrita.

Sobre esse aspecto, Oliveira e Aratjo (2018a) declaram que “o aluno tem a
oportunidade, na escola, de confrontar estruturas gramaticais que aprendeu espontaneamente
na convivéncia familiar com outras estruturas”, 0 que é condizente com o0s pressupostos da
Sociolinguistica, mas isso ndo acontece de fato, pois a BNCC (BRASIL, 2018), embora
preveja a analise linguistica partindo da norma vernacular do aluno, como prevista na
habilidade (EFO9LP10), por exemplo, sO exige que isso seja feito no 9° ano. Isso significa
dizer que o aluno passa os trés primeiros anos do EF2 analisando a estrutura gramatical
apenas de acordo com a norma-padrdo. Em algumas ocasifes, o estudante entra em contato
com variedades regionais, previstas para 0os 6° e 7° anos, mas isso € feito muitas vezes de
forma estereotipada, como veremos na andlise da abordagem dos fenémenos linguisticos
selecionados no livro do aluno.

Partindo dessa concepc¢éo de lingua, as autoras, em concordancia com a BNCC e
0s PCN, elegem o texto como unidade minima de estudo. Elas conceituam texto como “toda
construcdo cultural que tenha um significado constituido a partir de um sistema de codigos e
convencdes” (OLIVEIRA; ARAUJO, 2018a, p. 30). Nessa concepcdo, as autoras parecem se
referir apenas ao texto escrito ao falar de sua constituicdo por sistema de codigos e
convengdes. O texto oral obedece ao cddigo linguistico, mas ndo obedece a restricdes
convencionais da mesma natureza que a escrita (MARCUSCHI; DIONISIO, 2007). Sobre

isso, Marcuschi e Dionisio explicitam (2007) que

a grande variagdo presenciada na oralidade néo se verifica com a mesma intensidade
na escrita, dado que a escrita tem normas e padrdes ditados pelas academias. Possui
normas ortograficas rigidas e algumas regras de textualizacdo que diferem na relacéo
com a fala (MARCUSCHI; DIONISIO, 2007, p. 15).

E importante, portanto, trabalhar com as duas modalidades da lingua (oral e
escrita) em sala de aula, ndo em uma perspectiva dicotbmica, mas numa perspectiva escalar,
entendendo que os diversos textos produzidos, sejam orais ou escritos, variam quanto ao grau
de formalidade, podendo haver textos escritos menos formais e menos preocupados com as

convencOes da escrita estabelecidas pela academia, como bilhetes e mensagens instantaneas
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por aplicativo. Da mesma forma, pode haver textos orais mais formais, como palestras e
seminarios, que exigem maior monitoramento da linguagem. Por isso, Marchuschi e Dionisio
(2007) sugerem o estudo da lingua na perspectiva dos géneros para dar conta desse continuo
do nivel de formalidade nos diferentes géneros.

Sobre isso, apesar da concep¢édo de texto que parece incluir apenas textos escritos,
as autoras da colecdo Tecendo linguagens incluem o trabalho com géneros orais e escritos
diversos, que trazem graus diversos de formalidade no texto, atendendo ao que propde a Base.
Respaldando-se nos pensamentos de Bakhtin, as autoras entendem o texto como a
materializagdo dos discursos € que “todo texto se organiza em um determinado género”
(OLIVEIRA; ARAUJO, 2018a, p. 30). Nesse interim, elas corroboram a ideia de trabalhar
com diversos géneros textuais, incluindo o texto multimodal ou multissemidtico, que é aquele
que utiliza mais de uma modalidade de linguagem ou sistema de signos na sua composicao,
podendo ser composto por linguagem verbal, linguagem sonora, linguagem visual e/ou
linguagem corporal, comum em textos que circulam nas grandes midias, como internet e
televisdo (OLIVEIRA; ARAUJO, 2018a).

A BNCC (BRASIL, 2018a) prevé o trabalho com textos diversos no ensino
fundamental, incluindo o texto multimodal, orientado por quatro eixos ou praticas de
linguagem, a saber: Leitura, Producdo de textos, Oralidade e Andlise linguistica/semiotica.
Sobre isso, as autoras afirmam que “O trabalho com esses quatro eixos, na cole¢do, toma
como referéncia praticas de uso e de reflexdo sobre a linguagem, favorecendo a organizacéao
dos objetos de conhecimento e das habilidades para a aprendizagem no Ensino Fundamental.”
(OLIVEIRA; ARAUJO, 2018a, p. 11).

Segundo as autoras, a proposta de trabalho com analise e producdo de géneros,
baseando-se na perspectiva bakhtiniana, permite apresentar modelos mais ou menos estaveis
que podem servir de parametro para a producdo de novos textos pelos estudantes. Sobre isso,
as escritoras declaram que “esta obra considerara os géneros nos seus aspectos
sociocomunicativos e funcionais. Foram considerados os aspectos formais que 0s constituem,
assim como as caracteristicas estruturais e linguisticas dos textos falados ou escritos”
(OLIVEIRA; ARAUJO, 2018a, p. 30). Assim, para além de imitar textos que ja existem, o
estudo de género permitiria “uma recriagdo, uma adequacdo da producdo de um determinado
texto a uma situagdo social” (OLIVEIRA; ARAUJO, 2018a, p. 30).

Para que isso aconteca, a BNCC (BRASIL, 2018a) propde o ensino de lingua
portuguesa atrelado a categorias que correspondem a diferentes esferas da vida social,

chamadas campos de atuacdo. No EF2, h& quatro campos de atuacdo a se explorar: campo
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artistico-literario, campo das préticas de estudo e pesquisa, campo jornalistico-midiatico e

campo de atuacdo na vida publica. A Base justifica essa orientacdo, afirmando que

os campos de atuacdo permitem considerar as praticas de linguagem — leitura e
producdo de textos orais e escritos — que neles tém lugar em uma perspectiva situada,
o0 que significa, nesse contexto, que o conhecimento metalinguistico e semidtico em
jogo — conhecimento sobre os géneros, as configuracdes textuais e os demais niveis
de analise linguistica e semittica — deve poder ser revertido para situacOes
significativas de uso e de analise para o uso. (BRASIL, 2018a, p. 85)

Portanto, percebemos que as autoras assumem uma perspectiva de lingua, e,
consequentemente, de gramatica e de norma, que inclui seu carater social e histérico. Destarte,
é esperado que o estudo da variacdo esteja inserido nos estudos da lingua em propostas do

livro do aluno, e a andlise linguistica deve perpassar pelos usos reais da lingua.

4.2 Analise dos fendmenos linguisticos variaveis na cole¢do Tecendo linguagens

Nesta secdo de analise, observamos as atividades propostas no livro do aluno.
Comecamos por analisar como se da a proposta de ensino de variacdo ao longo das quatro
séries, orientadas pela Competéncia 1 de Linguagens, pelas Competéncias Especificas de
Lingua Portuguesa 1 e 4 para o EF e pelo cddigo (EF69LP55) especificamente. Nessa etapa
da analise, averiguamos também como se da a reflexdo sobre adequacdo da linguagem nas
secOes de Producdo de texto e Oralidade, sob orientacdo dos cddigos (EF69LPQ7),
(EF69LP08), (EF69LP12), (EF69LP50), (EF69LP56) e (EF89LP0OY)’

Em seguida, tratamos da abordagem dos fendmenos linguisticos na colecdo que
envolvem os pronomes pessoais, representados pelos coédigos (EF06LP12), (EFO7LP12),
(EFO9LP10); e a concordancia verbal, orientada pelos cédigos (EFO6LP06), (EFO6LP11),
(EFO7LPO6), (EFO7LP10) e (EFO8LP04). Verificamos se eles sdo abordados como fendmenos
variaveis e como se da a proposta de analise linguistica na colecéo, relacionando a nocgéo de
lingua adotada pelas autoras, isto é, relacionando a analise da orientacdo tedrico-pedagogica.

Na obra Tecendo linguagens, a analise linguistica/semidtica é trabalhada
sobretudo na secéo intitulada Reflexdo sobre o uso da lingua, que deve estar relacionada com
as demais sec@es do livro, segundo proposta da BNCC. Analisaremos, entdo, como se da essa
relacdo, que € feita através do texto, observando se a proposta de andlise linguistica se da de

forma contextualizada e como ela se articula aos textos trabalhados no eixo de analise

7 Sugerimos consulta ao quadro 7, pagina 65 desta dissertacdo, para verificar as orientacdes presentes na BNCC
para cada cédigo e competéncia.
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linguistica/semidtica (anélise da orientagdo metodoldgica).

Verificamos também as orientacdes dadas nas questdes do livro do aluno para
perceber se o livro trabalha com a nocdo de erro/acerto quando do uso de regras gramaticais
da norma-padréo, perpetuando um ensino normativo e excludente da lingua — ou ndo (analise

da orientagdo pratica).

4.2.1 Ensino de variacdo linguistica na colecdo Tecendo linguagens

Na coletanea Tecendo linguagens, a variacdo linguistica comeca a ser tratada no
livro de 6° ano, no capitulo 3 da Unidade 2, na secdo Reflexdo sobre uso da lingua. Nessa
secdo, o cddigo trabalhado é o (EF69LP55), que aborda diretamente a questdo do

reconhecimento sobre as variedades linguisticas.

Figura 4 — Variedades linguisticas no LDP de 6° ano da colecdo Tecendo linguagens
() _erxio soane 0uso oa vcu

Variedade linguistica

1. Observe a maneira como um personagem do texto “Na escola” expds sua opiniao e responda as
proximas questoes.

[ A senhora vem de calgagomprida, e a gente aparecemos de qualquer jeito. ]

a A cov str ucao Jcolacada no t'ccho esta de ucordo com cs cgrao gramaticais? Por qué?
1 geniBhaste I (
b COI‘IerU(;OeS como essaem desta(.ue podem aparecer ra Tala das pessoas quando elas se co-
municam? Por qlie,voee acha que iS§o acontece? | 550

Linguagem formal e informal

1. No textp “Na‘éseola’, enSentramos palavras e expressdes que costumam ser usadas em situagées
informalSide gemunicacéo. Veja:

Unifaring é papo-furado.
=Porque minissaia é muito mais bacana.
=~ Ah, cada um na sua.

88
Fonte: Oliveira e Araljo, 2018a, p. 88.

Utilizando um excerto da cronica ‘“Na escola”, de Drummond (2016 apud
OLIVEIRA; ARAUJO, 2018a), o LDP propde analise da fala de um personagem que utiliza a
norma popular. Nessa fala, é feita uma conjugacéo diferente da norma-padrdo para o sujeito a
gente (“a gente aparecemos”). E a questdo versa sobre essa diferenga, ao perguntar no
primeiro item se ela segue as regras gramaticais. Ai, ndo é feita nenhuma ressalva sobre o que
é considerado gramatica, ficando implicito que se trata da gramatica normativa. Néao é feita,
de igual maneira, nenhuma orientacdo sobre o que € considerado gramética ou que ha

diferentes normas ou variedades linguisticas, o que poderia ter sido trabalhado ai dentro desse
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tema e de acordo com o que as autoras propem no manual do professor. Também, ndo ha
qualquer consideracdo sobre o uso de a gente como pronome pessoal, um fenémeno
linguistico variavel comum no portugués do Brasil (RUBIO, 2012).

Outra consideragdo importante a se fazer sobre o exemplo utilizado nessa se¢do €
o0 fato de as autoras da colecdo terem escolhido o fendmeno menos recorrente Nno portugués
brasileiro, a saber, o pronome a gente seguido da conjugacéo verbal com a marca de primeira
pessoa do plural -mos. Segundo atestam Coelho (2006), em estudo realizado na periferia
paulista, e Carvalho et al. (2020), em estudo realizado com falantes cultos de Fortaleza-CE, o
pronome a gente raramente é usado com a concordancia de primeira pessoa do plural, como
em “a gente aparecemos”, exemplo usado pelas autoras da coletanea na atividade da figura 4.

No item (b) da mesma questdo, pergunta-se sobre a ocorréncia dessa forma de
concordancia verbal, deixando em aberto a possibilidade de respostas, que pode variar de
acordo com a experiéncia pessoal de cada estudante. No manual do professor, orienta-se
acolher as respostas dos alunos e abordar as diferentes normas, considerando-se a
heterogeneidade linguistica e a distingdo entre grupos de falantes mais populares, que, por ndo
frequentarem a escola, usam uma norma diferente de grupos mais escolarizados, que falam a
norma mais prestigiada, cuja conjugacéo se aproxima mais da norma-padrdo por participarem
frequentemente de praticas letradas. Também orienta a definir o que € norma-padrao, definida
como “um modelo idealizado de lingua correspondente a um conjunto de regras veiculadas,
sobretudo, pela gramética normativa.” (OLIVEIRA; ARAUJO, 2018a, p. 88). Isso & feito sem
levar em conta a alternancia pronominal para a primeira pessoa do plural entre as formas nos
e a gente, tipica da fala de brasileiros (LOPES, 2007), o que acarreta mudancas no padréo de
conjugacdo para essa pessoa (RUBIO, 2012).

Uma reflexdo importante que poderia ser feita a respeito do exemplo usado na
questdo 1 sobre variedade linguistica (figura 4) € sobre a variacdo na fala de pessoas com
pouca ou nenhuma escolaridade, pois elas podem alternar entre 0 uso da norma culta e da
norma popular (ARAUJO et al., 2020), sendo inclusive mais comum a ocorréncia de a gente
com conjugacao singular (RUBIO, 2012; COELHO, 2006; SCHERRE et al., 2018), como em
“a gente apareceu’.

Outra consideracdo que poderia ser feita sobre o exemplo destacado é de que a
forma “a gente aparecemos”, por ser mais saliente, ¢ também a forma mais estigmatizada,
sendo frequentemente alvo de preconceito linguistico (SCHERRE et al., 2018). Contudo, ndo
ha qualquer consideracéo a respeito disso na quest&o.

Apesar de entender que a participacdo e autonomia do professor seja de grande
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relevancia no fazer pedagdgico, acreditamos que ndo trazer as definigdes de norma, norma
culta, norma popular, norma-padréo e variedade linguistica explicitamente no livro do aluno,
nem promover qualquer reflexdo sobre o que é gramética (ou gramaticas), dificulta a
abordagem do tema e torna o ensino sobre variedades linguisticas superficial, pois o estudante
ndo tem como retomar esses conceitos caso precise ou queira. Além disso, caso o professor
ndo tenha uma formacédo consistente em Sociolinguistica, as orientacdes presentes no manual
do professor podem ndo ser seguidas a contento, ainda que sejam bem-intencionadas.

A fala da personagem tomada como exemplo poderia ter sido melhor explorada
quanto a comparacdo das diferentes normas e a variacdo da concordancia de nimero no PB.
No entanto, isso ndo é feito, e 0 ensino de variacdo é resumido a entender que ha diferencas,
sem maiores explicacOes e exemplificagcdes sobre isso.

Outra distingdo que o LDP faz concernente a variagdo nessa mesma secao € a
conceituacdo de linguagem formal e informal. Raquel (2007) aponta, através de sua pesquisa,
que os estudantes comumente resumem o fendmeno da variacdo a uma questdo de grau de
formalidade. Nesse quesito, vemos que o livro traz a definicdo de linguagem formal e
informal, talvez colaborando com essa ideia reducionista em relacdo ao entendimento do

fendmeno de variacdo (ver figura 5).

Figura 5 — Definicdo de linguagem formal e informal no LDP de 6° ano da colecdo Tecendo
linguagens

De acordo com a situacac e a circunstancia em que nos encontramos, falamos ou escreve-
mos de formas diferentes. Para adequar nossa linguagem a situagdo de comunicagao, devemos
considerar aspectos como 0 assunto que esta sendo tratado, o estado emocional de quem se
comunica, 0 grau de intimidade € o tipo de relagao entre as pessoas (falantejouvinte — escritor/
leitar) e o lugar em que se encontram, entre outros.

Dependendo da situacao de comunicagao, usamos:

Linguagem formal: presente em situagées de maior formalidade. E elaborada e, geralmente,
apresenta contetido mais complexo e vocabuldrio técnico. Nela, hd maior preocupacao com a
norma-padréo.

Linguagem informal: é adequada para 2 fala imediata e do dia a dia. A linguagem informal é
mais simples, espontanea e pode fazer uso de girias. E bastante usada com familiares e pessoas
com guem se compartilham momentos que nao exigem formalidade.

Fonte: Oliveira e Araljo, 2018a, p. 89.

A formalidade é tratada de maneira dicotbmica, como dois polos opostos e
distantes, e ndo como uma questdo de grau, um continuo, como coloca Marchuschi (2007),
que é o que de fato acontece nas situacGes reais, dada a diversidade de situacdes
comunicativas em gue se da a interacdo humana.

Na Unidade 4, capitulo 7 do livro de 6° ano, sdo retomadas na subsecao
Linguagem do texto as nocbes discutidas no topico sobre variedade linguistica, que aborda

praticas de leitura e compreensdo de texto. O género utilizado agora € um causo, que traz dois
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caboclos e um médico como personagens, intitulado Dois caboclos na enfermaria, de

Rolando Boldrin, apresentado na integra na figura a seguir.

Figura 6 — Causo Dois caboclos na enfermaria, de Rolando Boldrin
Dois caboclos na enfermaria ? ‘V

La na minha terra tinha um caboclo que vivia reclamando de @ nap %coinci-
dentemente, um compadre dele tinha também a mesma dor na p (] tamb% sempre
reclamando da danada.

Sé6 que nenhum deles tinha coragem de ir ao médico. Fica nca mand dor,

mas ndo iam ao hospital de jeito nenhum. Até que um uma ideias
- E, compadre. Nois véve sofrendo muito com a d%;iuessa d Va... quewque
néis num vamos junto no dotd? Vamos 1a. A gente f& lta interna pb mesmo quar-
to... Dai fazemo o tratamento e vemo o que ac cur, m dema&

O compadre gostou da ideia, tomou coragem e 1a foram os dois.

Quando chegaram ao hospital, 0 médico pediu para o primeiro deitar na cama e comecou a
examinar. Fez algumas perguntas e foi apertando a perna do caboclo:

Doutor — Déi aqui?

Caboclo 1 - Aiiii!

Doutor - E aqui, como & que esta?

Caboclo 1 - Aii, aii, aii! D6i demais!

E o outro s6 olhando. Quando che-
gou a vez dele, o médico foi cutucando,
apertando, mas nada de ele gemer. Fi-
cou quieto o tempo todo. Ai o médico
foi embora e 0 compadre estranhou:

Caboclo 1 - Mas cumpadi, a minha
perna doeu demais da conta com os
aperto do homi... Como & que a sua
nao doeu nadica de nada?!

Caboclo 2 — E océ acha que eu
vou da a perna que déi pro homi aper-
ta?1?212!

BRUNO BADAIN

BOLDRIN, Rolando. Dois caboclos na enfermaria.
In: ANDREATO, Elifas. Brasil: Almanaque Brasil de Cultura Popular. Sao Paulo: Andreato, 2017.

Fonte: Oliveira e Araujo, 2018a, p. 197-198.

Na fala dos caboclos, € utilizada uma variedade regional. Na fala do médico, é
utilizada uma variedade urbana culta. As perguntas feitas trabalham a noc¢éo de identidade e

caracterizacao das personagens de acordo com sua forma de falar.

Figura 7 — Questdes de compreenséo de texto envolvendo variedades linguisticas no LDP de 6°
~ano da colegdo Tecendo linguagens
LINGUAGEM DO TEXTO : /A"

1. Nos didlogos, os caboclos e 0 médica representam dey
nagens. Responda:

a) Qual variedade linguistica é usada para représent: [ 0 modg' r ‘ O
Espera-se que os alunos respondam ser alguma varieBaggftegional OQg@ltugués brasileiro. "%

b} Na fala dos caboclos, que efeito de sentido o uso dessa variedade linguistica pode provocar?

Resposta possivel. O modo de falar posshilita caracterizar melhor os personagens e inferir seus valores humancs e sociis.
c) Qual é a variedade linguistica usada para representar o modo de falar d¢ médico?

d) Na fala do médico, que efeito de sentido ¢ uso dessa variedade linguistica pode provocar?
Resposta pessoél.

Fonte: Oliveira e Aradjo, 2018a, p. 199-200.
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Embora a atividade leve o aluno a pensar que h& variedades diferentes,
exemplificadas pelas falas do caboclo e do médico, perde-se a oportunidade de refletir sobre a
identidade linguistica dos falantes em relacdo as suas comunidades de fala e em relacdo a
acomodacdo linguistica, que estad associada a variagdo estilistica. Labov (1978) afirma que a
forma como falamos reflete nossa identidade e acomodagdo em relagcdo aos nossos ouvintes,
isto é, empregamos papéis sociais de acordo com a imagem que queremos transmitir, e
escolhemos o registro de acordo com nosso interlocutor, adaptando-nos as diversas situacdes.
Por exemplo, nos sabemos quando alguém é cordial conosco porque é possivel haver outras
formas de falar que ndo sdo consideradas educadas. Ainda, ndés podemos reconhecer se
alguém é de determinada regido pela sua forma de falar, porque a forma de falar de um
individuo se diferencia da de pessoas vindas de outros lugares. Por isso, reconhecer que a fala
de alguém tem relagdo com sua identidade, como também que ela poderia dizer a mesma
coisa de outra forma fazem parte do estudo da variacdo na lingua e permitem ao aluno tomar
consciéncia de seus usos linguisticos e os de sua comunidade, como também refletir acerca
dos usos monitorados.

Em continuidade, o tema da variedade linguistica é retomado, acrescentando a
nocdo de variacdo regional ou diatdpica, embora esta ndo seja nomeada no livro do aluno,
sendo apenas discutida a ideia disso na questdo 1. O conhecimento em torno desse tema vai
sendo retomado e construido, o que é valido. No entanto, 0 exemplo de variacdo regional
parece se dar de maneira estereotipada e irrealista, pois a representacdo da fala do médico €
feita tal qual se escreve na norma-padrdo, enquanto as falas dos caboclos séo feitas de forma
caricata, contrastando com a escrita do resto do texto.

E compreensivel que o género causo, por ser um género literario, ndo retrate de
forma fidedigna as variedades de falantes reais, pois ndo € esse seu objetivo. O objetivo maior
desse género é provocar humor, e um dos recursos que auxiliam nisso é a representacdo
caricata da fala dos caboclos. O problema esta, como coloca Bagno (2007, p. 120), em querer
utilizar textos desse tipo como material didatico ¢ “no uso inadequado que se faz dos
trabalhos criativos dessas pessoas”. Ele considera problematico o uso de textos artisticos-
literarios como exemplares de variacdo regional no LD por varios motivos, 0s quais ele

explica:

Um dos principais problemas que encontramos nos livros didaticos é uma tendéncia
a tratar da variacdo linguistica em geral como sinénimo de variedades regionais,
rurais ou de pessoas ndo escolarizadas. Parece estar por trds dessa tendéncia a
suposicdo (falsa) de que os falantes urbanos e escolarizados usam a lingua de um
modo mais “correto”, mais proximo do padrdo, e que no uso que eles fazem nao
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existe variacao.

Isso explica a insisténcia dos autores de material didatico em apresentar como
exemplos de variagdo linguistica uma tirinha do personagem Chico Bento (de
Mauricio de Sousa), uma letra de samba de Adoniran Barbosa ou um poema do
Patativa do Assaré. Qual o problema nisso? Muito simples: as revistas do Chico
Bento, os sambas de Adoniran e os poemas de Patativa ndo séo representacdes fiéis
das variedades linguisticas que eles supostamente veiculam. N&o sdo, nem tem
que ser, ja que em todas essas manifestacdes estd presente uma intencdo ludica,
artistica, estética e, nem de longe, um trabalho cientifico rigoroso. (BAGNO, 2007,
p. 120, grifos do autor)

De forma semelhante, no mesmo capitulo, em nova subsecdo de Linguagem do
texto (OLIVEIRA; ARAUJO, 2018a, p. 210-211), é feita analise de um causo cujos
personagens sao gauchos e, mais uma vez, as falas dos personagens sdo tomadas como
exemplo de variacdo regional. E, ainda no capitulo 7, na subsecdo Conversa entre textos, sdo
usados poemas de cordel para analisar a variedade nordestina. Essa proposta de analise, além
de nédo corresponder a realidade linguistica de falantes das regides citadas, promove uma ideia
erronea sobre as comunidades de fala, passando a impressdo de que os falantes de uma
determinada regido ou grupo falam apenas de determinado modo em toda e qualquer situacao,
como se ndo oscilassem entre as varias normas que dominam (ARAUJO et al., 2020).

De igual modo, ao representar a fala de grupos localizados em grandes centros
urbanos com a norma-padrédo, colaboram com a ideia de que esses falam de acordo com a
gramatica normativa e que nao variam no uso efetivo da lingua, quando, na verdade, também
oscilam entre as varias normas, pois todo falante domina varias normas (ARAUJO et al.,
2020). Dessarte, 0 manual didatico contribui para manter imagens estereotipadas sobre os
falantes de determinadas regides, contribuindo para o preconceito linguistico.

O tema da variacao linguistica é retomado no livro de 7° ano, de forma indireta,
pois ndo é o assunto principal da secdo, sendo tratadas, principalmente, as noc¢fes de
linguagem formal e informal relacionadas ao grau de proximidade entre os interlocutores e a
situacdo de comunicacdo. Nela, é indicada a abordagem da competéncia 5 de LP, que
demanda a adequacdo da linguagem de acordo com o contexto de producdo. Para tanto, €
eleito o género mensagens instantaneas por aplicativo, em que se observam tracos de
oralidade na escrita, sendo justificados devido a situacdo informal e se observando adequacao

da linguagem ao contexto de uso de acordo com o critério grau de formalidade (ver figura 8).

Figura 8 — Género mensagens instantaneas por aplicativo no LDP de 7° ano da cole¢do Tecendo linguagens
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Vé Lila
online

XY
Fonte: Oliveira e Araljo, 2018b, p. 199-200.

As mensagens instantaneas por aplicativo séo um bom exemplo de como fala e
escrita podem se aproximar e aqui poderiam ser exploradas as variantes tdo comuns a fala,
usando exemplos reais de producédo entre interlocutores nesse meio digital. Porém, apesar de
dispormos de inumeros exemplares de conversas espontaneas por aplicativo entre pessoas
reais, as autoras optaram por elaborar um material — como € indicado por elas na fonte da
imagem —, que, por ndo ser espontaneo, soa um tanto artificial. E as questdes de variacédo
linguistica ndo sdo exploradas.

Ainda no livro de 7° ano, o assunto da variacdo é abordado de forma indireta no
capitulo 1 em algumas atividades de leitura e interpretacdo de textos quanto ao nivel de
formalidade em fala de personagens de crénicas, identificacdo de tracos de oralidade em outra
conversa em aplicativo de mensagens instantaneas e na orientacao sobre a escolha de registro
da fala de personagens em proposta de escrita do género cronica. No capitulo 4, ha atividade
de escrita sugerindo adaptacdo de trecho de Romeu e Julieta para o portugués coloquial
brasileiro. Nesse mesmo capitulo, propde-se a escrita do género texto teatral utilizando
variedades adequadas a identidade social dos personagens.

No LDP de 8° ano, no capitulo 2 da Unidade 3, embora o livro ndo apresente
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nenhum dos codigos relacionados a variagdo nessa atividade, sdo apresentadas as no¢des do
que as autoras chamam de variedade geogréfica e variedade social na subsecdo Linguagem do
texto, que faz parte do eixo Leitura. A analise se da sobre um poema de cordel de Patativa de

Assaré, que, conforme ja discutimos, ndo serve bem a esse proposito (ver figura 9).

Figura 9 — Variedade geogréfica e variedade social no LDP de 8° ano da cole¢do Tecendo
linguagens
Nos versos a seguir, 0 eu poético revela que o lugar onde nasceu e onde mora € a roga:

Sou fio das mata, cantd da mao grossa.
Trabaio na roca, de inverno e de estio

A maneira de falar das pessoas varia, por exemplo, de acordo com o lugar onde elas nascem
ou vivem.

Quem € do Sul tem um jeito de falar diferente de quem € do Nordeste. O jeito de falar de
quem € do campo pode ser diferente de quermn mora na cidade. Temos, nesse caso, a variedade
geogrifica.

Preste atencao nos versos a seguir

Nao tenho sabenca, pois nunca estudei,
Apenas eu sei 0 meu nome assina.
Meu pai, coitadinho! vivia sem cobre,

E o fio do pobre ndo pode estuda.

Nesses versos, o eu poético diz que nao estudou e fala da condigao econdémica de sua familia.
O grau de escolaridade (instrugdol, assim como a idade, o sexo, a condi¢ao socioeconémica, 0
convivio social sao fatores que influenciam no modc de falar das pessoas. Nesse caso, trata-se
da variedade social.

Ha vérias maneiras de falar e escrever uma lingua e seus diferentes registros estao condicio-
nados a situacoes especificas de uso. Dessa forma, todas as variacbes devem ser aceitas e
nenhuma delas pode ser considerada superior, mais correta ou mais importante.

Fonte: Oliveira e Aradjo, 2018c, p. 87.

Ai, notamos haver uma confusdo quanto a nomenclatura, onde se cometem erros
de ordem conceitual e terminoldgica, problemas identificados também por outros
pesquisadores em LDPs (CHAMMA, 2007; SILVA, 2016). Confundem-se 0s conceitos de
variedade e variacdo, referindo-se erroneamente a aspectos diferentes de analise
sociolinguistica. O que elas chamam de variedade geogréafica seria, de acordo com a
Sociolinguistica, a variacdo diatopica, que é aquela que se refere a diferencas de uso de
acordo com o lugar ou regido. E o que as autoras chamam de variedade social seria, na
verdade, a variacdo diastratica, que é aquela que aponta variagdes de acordo com aspectos
sociais, como idade, etnia, classe socioecondmica etc. (COELHO et al., 2018). Ja a variedade
é a fala tipica de um grupo, como a variedade falada pelos brasileiros, que €é diferente da
variedade falada pelos portugueses. Por isso, seria inapropriado dizer variedade geografica ou
variedade social.

Além disso, no exemplo usado, na segunda estrofe, é destacado o apagamento do
R em posicdo de coda como exemplo de regionalismo ou tipico da fala de pessoas com pouca
ou nenhuma escolaridade, o que ndo corresponde a realidade, pois estudos sociolinguisticos

mostram que o apagamento do R no fim da palavra é comum a falantes de varias classes
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sociais e varias regides do Brasil, sendo um indicio da variedade brasileira, em relagdo, por
exemplo, & variedade portuguesa, na qual o R final é pronunciado (LINARES et al., 2008).

Hé& ainda o fenbmeno da iodizacdo palatal lateral presente no trecho destacado,
tipico da norma popular brasileira, tratado pelo manual de forma muito simploria, sendo
explicado apenas como variacao regional. Ribeiro (2017) explica que a iodizacdo palatal € um
fenbmeno linguistico varidvel responsavel por transformar o fonema /A/ em /y/, como
trabalho em trabaio, ou filho em fio. Sendo tipico da fala de pessoas que habitam a zona rural,
esse fenomeno ¢ comumente alvo de preconceito linguistico, uma vez que “A perda e a
alteragdo da lateral palatal /A/ sofrem estigmatizacdo social, pois estdo correlacionadas a
fatores sociais que lhes conferem menor prestigio.” (RIBEIRO, 2017, p. 145)

Aragdo (2018) aponta hipOteses para que a iodizagdo, de forma geral, ocorra a
nivel fonético: “Em determinados contextos, por facilidade o relaxamento de articulacéo, o /A/
e 0 /r/ podem perder o traco palatal, passando a ser articulados como alveolares /I/ e /n/, como
iode /y/, ou sofrer apagamento, desaparecendo.” (p. 2). A pesquisadora explica que ha
diferentes hipoteses sobre a explicacdo desse fendmeno, ndo havendo consenso sobre ele entre

os sociolinguistas.

Autores ha que consideram esse fato um fendmeno fonético. Outros acham que é um
problema de influéncia africana, uma mudanca fonética do latim para o portugués,
ou ainda, um fato que pode vir a ser fonoldgico, gerando um novo fonema e nédo
apenas uma articulacio diferente dos fonemas /A/ e o /7/. (ARAGAO, 2018, p. 2)

Portanto, esse fenémeno é bem mais complexo do que o LDP coloca. E poderia
ser debatido de forma mais produtiva, visando a trabalhar a questdo do preconceito linguistico
em relacdo a fala das pessoas que falam dessa maneira (BORTONI-RICARDO, 2004). E

necessario sempre nos lembrarmos de que

as variedades faladas pelos grupos de maior poder politico e econémico passam a
ser vistas como variedades mais bonitas e até mais corretas. Mas essas variedades,
que ganham prestigio porque sdo faladas por grupos de maior poder, nada tém de
intrinsecamente superior as demais. O prestigio que adquirem é mero resultado de
fatores politicos e econémicos. (BORTONI-RICARDO, 2004, p. 34)

No que tange o debate sobre a heterogeneidade linguistica nesse topico do livro,
isso ¢ feito de forma superficial, fazendo uma afirmacdo genérica, sem maiores exemplos e
consideragoes de que “todas as variagdes devem ser aceitas e nenhuma delas pode ser
considerada superior, mais correta ou mais importante” (OLIVEIRA,; ARAUJO, 2018c, p. 87).
Isso apds apresentar nomenclaturas em desacordo com 0s pressupostos sociolinguisticos e

usar um exemplo irrealista e caricato de uma variedade supostamente exclusiva de
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nordestinos com baixa escolaridade ou nenhuma escolaridade.

A forma como esse tema foi trabalhado nesse tdpico de Leitura colabora para a
manutencdo do preconceito linguistico, uma vez que associa formas diferentes da norma-
padrdo a pessoas que ndo tiveram acesso a escola, ignorando que mesmo pessoas com alto
grau de escolaridade usam a norma popular, conforme ja atestaram varios estudos linguisticos
(ARAUJO et al., 2020).

No livro de 8° ano, o tema da variagdo surge apenas de forma indireta nas
orientacdes sobre as producgdes de textos escritos e orais, em que se pede que se utilize a
linguagem adequada, geralmente a norma-padrao®.

No livro de 9° ano, encontramos no capitulo 7 da Unidade 4, na subsecdo
Linguagem do texto, a andlise de um artigo de opinido escrito em portugués de Portugal,
trazendo questdes que comparam as diferengas lexicais e morfossintaticas entre a variedade

portuguesa e a variedade brasileira (ver figura 10).

Figura 10 — Analise de artigo de opinido escrito em portugués de Portugal no LDP de 9° ano da
colegdo Tecendo linguagens
LINGUAGEM DO TEXTO

1. O artigo de opinido foi produzido em portugués de Portugal, visto que seu autor é da cidade do Porto
em Portugal. Releia o trecho:

Atualmente, vemos e até conhecemos pessoas com mais de 80 anos de idade. E a cada ano
que passa esta situagao torna-se cada vez mais vulgar. Gragas aos avangos cientificos e tecnolé-
gicos, estao constantemente a ser criados novos medicamentos e inventados novos dispositi-
vos que nos fazem ver e viver de outra forma a velhice e até a doenca.

US( orr ) 1 || (]
)Oual éa dlf"rOﬂQ'l do agm lCadOo da palavm vug’)f no p:)rtugucs do Braon e no de Po*tugal“
Pesquise na internet. £/ POAILIGUS ; LI a Jnifica a 4F !

b) Como a expressao “a ser ”nadcs costuma ser usada em ponuoues baslenr3° PeaQUISG na
internet, se considerar necessaric. “  pebilst S o )

2. Releia 0 artigo de opiniao observando o uso dos verbos: ‘

a) Como séo distribuidos 0s verbos nos tempos presente, pretérito e futuro nos paragrafos que
compoem o desenvclvimento do artigo?

b) Por que foi feito o uso de tempos drtprewteb nos ’ﬂa\S 0|ve SOb S"-“gIWEI tOS dO texto7 v

Fonte: Ollvelra eAraUJo 2018d p 202.

Esse exemplo extraido de um texto jornalistico poderia ser usado para enriquecer
a discussdo acerca das diferencas de uso ndo apenas na fala, mas também na escrita. As
diferencas recaem ndo apenas sobre o léxico, mas também sobre aspectos morfossintaticos,
como na construg@o “a ser criados”, comum em Portugal, porém estranha aos brasileiros, que

normalmente empregariam o gertndio “sendo criados” (TORRES, 2014).

8 As atividades de producio de texto se assemelham em todos os LDPs da colecdo, por isso optamos por colocar
um exemplo disso ao tratar do livro de 9° ano, apo6s feita uma avaliacdo ao longo de todos os anos (ver figura 11,
p. 88).
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Sobre os textos escritos na norma-padrdo, Bagno (2007a) afirma também haver
variacdo no uso dessa norma, pois, além da variacdo diatdpica, perceptiveis entre paises
diferentes, como Brasil e Portugal, ha também a variacdo diastratica, determinada por
aspectos sociais, como diferentes profissdes, pois o universo vocabular de um médico e o0s
géneros que ele costuma produzir, por exemplo, ndo sd&o os mesmos de um engenheiro,
embora ambos facam uso da norma-padrdo em textos escritos em situacOes formais de
trabalho.

No mais, no livro de 9° ano, a variacdo é trabalhada de maneira indireta na
proposicdo de producdo de géneros orais e escritos, assim como nos livros dos demais anos.
Quanto a proposta de producdo de géneros escritos, ha sempre orientacdo sobre a escolha da
linguagem adequada de acordo com a situacdo, com perguntas para guiar essa producdo no

quadro “Para escrever meu texto”, na se¢cdo Producao de textos, como mostra a figura 11.

Figura 11 — Proposta de producdo escrita do género autobiografia com orientacdo sobre escolha da
linguagem na colecéo Tecendo linguagens

A PRODUCAO DE TEXTO

Autobiografia

Que tal preparar uma autobiografia, como fez Malala Yousafzai, para apresentar aos colegas?

A autobiografia & um género de texto em que uma pessoa narra a propria histéria, ou seja,
acontecimentos de sua vida: experiéncias, sentimentos, emogdes, entre outros. O texto é ge-
ralmente escrito em primeira pessoa e ha um predominio de verbos no pretérito perfeito e
no pretérito imperfeito do modo indicativo. E comum também, nesse tipo de texto, o uso de
expressdes com valor temporal (“hd vinte anos”, "naquele tempo” etc.) e marcadores de lugar
(“naquela cidade”, "era uma regiao”, "o lugar ande” etc.).

Para produzir a autobiografia, vocé poderd se basear nas informacdes coletadas pa se¢ao Hora da
pesquisa ("Conhecendo mais sobre si mesmo”).

Depois da apresentagao, os textos ficarao expostos no mural da turma paraue todos possam ter
acesso a eles
Planejamento

Copie os itens do quadro PARA ESCREVER MEU TEXTO (AUTUBIOGRAFIA)
a0 lado e responda a cada
um deles. Se necessario, 1. Qual é 0 pUblico letor do texto?

amplie 0 numero de itens.
Verifique se cumpriu o

plangjado na hora de avaliar 3, Qual estrutura o texto va:le’? //’/ /‘/ /
0 texto. / 7 ,/;, /.////
4. Onde ¢ texto val'GitsUiae? /// / L

a. 2. Lingua simples € inform
gl € emM um mural, na sala ¢e aula

2. Que linguagem vou empregare.

37
Fonte: Oliveira e Araljo, 2018a, p. 37.

A escolha de registro € orientada de acordo com o publico-alvo, o suporte e o
género que estd sendo trabalhado (estrutura do texto). O livro do aluno propde a revisdo e
reescrita da primeira versdo do texto escrito pelo estudante, estabelecendo critérios para tal
fim.



89

Figura 12 — Critérios de avaliagdo de revisdo e reescrita em proposta de producao de texto na
colegdo Tecendo linguagens

Avaliacao
1. ApoOs escrever seu texto, avalie-o com base nos seguintes aspectos.

* O modo como o assunto foi deservolvido nos parégrafos possibilita a compreensao do leitor?
j )

* A pontuagao de seu texto esta correta?

* As informagdes de seu texto estao interessantes ao leitor?

o As palavras estao grafadas coretamente? Se tiver dividas, consulte o dicionario

2. Troque seu texto com um colega e pega-he que apresente sugestées que possam melhorar seu
texto e vice-versa.

Reescrita
1. Com base na avaliagao do texto, faga modificagoes de modo a terna-lo mais interessante ao leitor.
2. Se necessario, faga comrecdes na pontuagao do texto € na grafia das palavras.

3. Passe o texto a limpo, deixando um espacoe para a foto. Distribua o conteudo na péagina de modo a
garantir a harmonia entre texto e imagem.

Fonte: Oliveira e Araljo, 2018a, p. 37.

No caso da proposta do género autobiografia, a situacdo € considerada casual, ja
que o publico leitor sdo os colegas de turma, e o intuito principal € o de se apresentar e
conhecer uns aos outros na sala de aula. Por isso, a linguagem empregada pode ser simples e
informal, como sugere a resposta do livro do professor. No entanto, por se tratar de um género
escrito, na revisao e reescrita do texto, o aluno deve se preocupar em atender a norma-padréo,
buscando seguir as regras de ortografia e pontuacdo da gramatica normativa. Ai, parece haver
uma incoeréncia sobre a questdo do grau de formalidade da linguagem apresentado no LDP,
pois, anteriormente, no livro do aluno, foram distinguidas as situacdes de producdo em dois
tipos apenas: formal e informal, o que determinaria o registro formal ou informal da
linguagem de forma categdrica (ver figura 5)°. Assim, isso poderia levar o aluno a concluir
que, se uma situacdo é informal, logo a producdo textual correspondente aquela situacdo
utilizaria uma linguagem informal.

Obviamente, essa classificacdo da linguagem em apenas dois polos ndo é
suficiente para atender as inUmeras situacfes de interacdo e producdo que vivenciamos em
sociedade. Ainda assim, ndo hd maiores justificativas para o aluno entender por que uma
situacdo informal exige a obediéncia a ortografia oficial e as regras da gramatica prescritiva.
Por isso, seria necessario considerar a producdo de textos, sejam eles escritos ou orais, em
perspectiva escalar, isto €, em um continuo, como coloca Marcuschi e Dionisio (2007), pois
tanto pode haver géneros orais formais, em que se exige uma maior aproximacao da norma-

padrdo, como pode haver géneros escritos mais descontraidos.

® Na figura 5 (p. 80), sdo apresentados os conceitos de linguagem formal e informal, que sdo apresentadas de
maneira dicotbmica.
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No caso da proposta escrita de autobiografia no LDP, apesar de sua finalidade ser
se apresentar para os colegas de turma em uma situagdo mais descontraida, o género deve ser
escrito para ser lido em voz alta posteriormente. Por conta disso, ao escrever a biografia, os
alunos devem considerar as regras de ortografia e pontuagcdo que regulam a escrita, mesmo
podendo empregar um registro de lingua mais casual, pois a escrita padrdo pode corrigir a
grafia, a pontuacdo, a sintaxe, mas, ainda assim, produzir uma linguagem informal
(MARCUSCHI; DIONISIO, 2007).

O trabalho com géneros orais na colecdo é feito na secdo intitulada Na trilha da
oralidade. Nessa secéo, pode haver, entre outras propostas de atividade, a reflexdo sobre as

variedades linguisticas, como se pode observar no quadro 12.

Quadro 12 — Eixo Oralidade na BNCC
Consideracdo e reflexdo sobre | ® Refletir sobre difergntes contextos e situagcBes sociais que se
as condigdes de producdo dos pro.d,uz.em textos orais e sobre as diferencas em termos formals,
textos orais que regem a estll,lstlcos e Ilngu_lstlcos que esses contextos determinam, incluindo-
circulagéo de diferentes géneros seaia multlmodalld_ade ea multlssemlgse. _
nas diferentes midias e campos | ® Conhecer e refletir sobre as tradicdes orais e seus géneros,
de atividade humana considerando-se as praticas sociais em que tais textos surgem e se
perpetuam, bem como 0s sentidos que geram.
e Proceder a uma escuta ativa, voltada para questbes relativas ao
. ) contexto de producdo dos textos, para o contelido em questdo, para a
Compreens&o de textos orais observacdo de estratégias discursivas e dos recursos linguisticos e
multisemiéticos mobilizados, bem como os elementos paralinguisticos
e cinésicos.
e Produzir textos pertencentes a géneros orais diversos, considerando-se
Produco de textos orais aspectos relativos ao planejamento, a producdo, ao redesign, a
avaliacdo das praticas realizadas em situacfes de interacdo social
especificas.

Compreensdo dos efeitos de o . . )
sentidos provocados pelos usos | ® Identificar e analisar efeitos de sentidos decorrentes de escolhas de

de recursos linguisticos e volume, timbre, intensidade, pausas, ritmo, efeitos sonoros,
textos sincronizacdo, expressividade, gestualidade etc. e produzir textos

multissemioticos em - “1
levando em conta efeitos possiveis.

pertencentes a géneros diversos

o Estabelecer relacdo entre fala e escrita, levando-se em conta 0 modo
como as duas modalidades se articulam m diferentes géneros e
praticas de linguagem (como jornal de TV, programa de radio,
apresentacdo de seminario, mensagem instantdnea etc.), as
semelhancas e as diferencas entre modos de falar e de registrar o
escrito e 0s aspectos sociodiscursivos, composicionais e linguisticos
de cada modalidade sempre relacionados com os géneros em questéo.

e Oralizar o texto escrito, considerando-se as situagdes sociais em que
tal tipo de atividade acontece, seus elementos paralinguisticos e
cinésicos, dentre outros.

o Refletir sobre as variedades linguisticas, adequando sua producéo a
esse contexto.

Fonte: BNCC (BRASIL, 20183, p. 79-80).

Relacéo entre fala e escrita

Nos LDPs em questdo, € comum o trabalho com oralizacdo de géneros escritos,
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como narragdo de futebol, podcast, video para vlog, entre outros!®. Nessa perspectiva, é
requerido o uso da norma-padrdo na elaboragdo desses géneros, tanto na etapa da escrita
quanto na locugéo, em que o livro orienta a monitorar a linguagem, em especial quanto ao uso
da concordancia verbo-nominal, tendo em vista o veiculo utilizado e o publico que se quer
alcancar. Um exemplo disso é o trabalho com o género podcast, em que se orienta os alunos a
fazer desde a pesquisa sobre o tema a ser abordado e a escrita do roteiro, até o registro e
publicacdo do texto em suporte adequado para divulgacdo. Além da preocupacdo com o
universo proprio da gravacdo da locucdo, no ponto 8, observa-se a instrucdo dada quanto ao

uso das regras da norma-padréo, com énfase na concordéncia verbal e nominal (ver figura 13).

Figura 13 — OrientagBes sobre produgdo do género podcast na cole¢do Tecendo linguagens
5. Mostrem o roteiro para o professor e, depois, troguem-no com um outro grupo. Com base nas ob-
servagoes deles, facam os ajustes necessarios.

6. Para gravar o audio, & necessario um gravador de dudio, notebook ou computador com esse recurso
ou um celular. Pegam ajuda ao professor para conseguir 8Sses recursos.

7. Na hora de gravar, procurem um ambiente sem barulho. Pecam ao professor que os ajudem com

iss0.
8. Sigam algumas instru¢des para gravar a locugao:
e Apresentem uma fala objetiva e direta
¢ Evitem trocadilhos ou frases de duplo sentido.
e Usem uma entonagao de voz e volume gue todos possam compreender, mas ndo gritem.

» Sejam breves para informar a mensagem em menor espago de tempo. Para isso, usem a ordem
direta da oragao (sujeito, verbo e complementos).

Usem regras da norma-padrao da lingua, atentando-se, especiamente, a pronincia adequada das

palavras e ao uso de concordancia nominal e verbal.

9. Pecam ajuda ao professor para realizar a edigcao
com 0s programas disponiveis na escola.

10.Antes de postar 0 podcast, combinem um mo-
mento com o professor e 0s colegas para owvi-lo e
avalid-lo com base nas orientagdes dadas.

11.Se necessério, regravem o podcast de acordo
com as sugestdes de ajustes do professor e dos
colegas.

12.Com o podcast finelizado, pegam ajuda ao pro-
fessor para postar e compartihar na pagina da es-
cola, em uma rede social ou em um aplicativo de
mensagens instanténeas.

Fonte: Oliveira e Araljo, 2018b, p. 67.

Entendemos o apelo e a necessidade de uso da norma-padrdo nessa situacao
especifica, pois o meio de circulacdo permite o alcance de um publico maior e a finalidade é
informar sobre um tema especifico. Também entendemos que o trabalho nessa etapa do ensino
seja voltado principalmente para géneros de dominios mais midiaticos e profissionais,
buscando o desenvolvimento linguistico do aluno e a apreensdo de normas de prestigio como
a norma-padrdo. A énfase na concordancia de niumero de acordo com a norma-padrdo se

explica pela avaliacdo positiva que ela recebe na nossa sociedade (MONTE, 2012). Todavia,

10 Sugerimos consulta aos quadros 8, 9, 10 e 11 nas paginas 68, 69, 70 e 71 respectivamente para melhor
visualizar o trabalho com géneros em cada um dos anos.
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no eixo oralidade da colegédo, o fendmeno da variagdo, mais evidente na fala, ndo é explorado
nos LDPs em questdo, ndo promovendo a reflexdo sobre o uso de variedades linguisticas,
como propde a BNCC.

Na coletanea em estudo, é perceptivel que, ao longo dos quatro volumes, o tema
da variagdo vai sendo retomado, principalmente a nogdo de linguagem formal e informal e
adequacdo de linguagem ao contexto de uso, porém, isso vai se dando de maneira cada vez
menos frequente e pouco aprofundada. E, desde as escolhas dos exemplos até os conceitos
empregados, o0 tema é discutido de forma superficial, ndo contribuindo efetivamente para o
reconhecimento da diversidade linguistica do nosso pais, e, por isso mesmo, nao ajudando

significativamente no enfrentamento ao preconceito linguistico.

4.2.2 Pronomes pessoais na colecao Tecendo linguagens

Os pronomes pessoais séo introduzidos no LDP de 6° ano da colecéo, capitulo 3
da Unidade 2, na secdo intitulada Reflexdo sobre o uso da lingua, sendo conceituados e

classificados segundo a norma-padrao.

Figura 14 — Pronomes pessoais no LDP de 6° ano da colecdo Tecendo linguagens
Os pronomes pessoais sao agueles que tém a funcao de indicar as pessoas do discurso.
\eja quais sao as pessoas do discurso:
1? pessoa: pessoa que fala/escreve.
2! pessoa: pessoa que ouvejié.
3 pessoa: pessoa de quem se fala ou se escreve.

Existem dois tipos de pronomes pessoais: do caso reto e do caso obliquo.

PRONOMES PESSOAISDO PRONOMES PESSOAIS DO

SESSONS DO TIBCUSSD CASO RETO CASO OBLiQUO
12 pessoa do singular eu ‘ me, mim, comigo
2° pessoa do singular tu te, ti, contigo
3" pessoa do singular ee/ela se, si, consigo, ¢, a, lhe
19 pessoa do piural nos nos, CONOSCo
2% pessoa do piural vOs VOS, CONVOSCO
3 pessoa do plural eles/elas se, i, consigo, 0s, as, lhes
Veja os exemplos:
Eu fiquei muito chateada. Elas ficaram chateadas comigo.
|
} v v
1" pessoa do singular 3% pessoa do plura 1" pessoa do singular
do caso reto do casa reto do caso obliquo

Fonte: Oliveira e Araljo, 2018a, p. 109.

No manual do professor, as autoras, ao apresentar o quadro acima, sugerem gue o
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professor mencione o que elas chamam de variedades linguisticas regionais, dizendo que em
algumas regides o pronome tu ainda € usado para expressdo da segunda pessoa do singular,
ainda que “o verbo ndo concorde em pessoa com o niumero” (p. 109), mas ndo ha explicacdo
de por que isso acontece. Falam também de variedade linguistica histrica ao apontar que,
com o passar do tempo, 0 pronome Vv@s caiu em desuso, tendo sido substituido pelo pronome
vocés. Mais uma vez, as autoras confundem os termos variedade e variacdo. E, apesar de
sugerir apontar a existéncia de variagdes no sistema pronominal, como a alternancia entre tu e
vocé e a substituicdo de vds por vocés, o que é exibido e ensinado € apenas o sistema
pronominal de acordo com a GT.

Para iniciar a abordagem sobre os pronomes pessoais, € utilizado trecho de uma
carta pessoal, no qual se observa o uso de vocé para expressar a segunda pessoa. A partir da
analise do texto, ¢ apontada a funcdo dos pronomes de substituir ou acompanhar um
substantivo. Contudo, mesmo utilizando um exemplo em que vocé expressa fungdo de

pronome pessoal, ele é classificado e ensinado como pronome de tratamento pelo LDP.

Figura 15 — Pronome vocé na colecdo Tecendo linguagens
2. Leia a frase a segur.

Fiquei muito chateada com vocé. J

a) Por meio da forma verbal fiquei, € passivel identificar um pronome. Que pronome € esse?
b) Como vocé chagou a essa conclusao? ner 1 ei da fomav ) lica@primeira pessoa do
INGuIar. INeSS ela esta conco: 10 COM.0 Pron¢ eu
¢)Que palavra foi utiizada para se referir a 2* pessoa do discurso, ou seja, a pessoa com guem se
fala?

No portugués falado em algumas regides do Brasil, ndo € comum 0 uso do tue do vos para
indicar a 2" pessoa do discurso. Em seu lugar, costuma-se usar 0s pronomes de tratamento vocé
e vocés. Exemplos

Gosto muito de ti. Gosto muito devoce.

|
Y

2! pessoa do singular pronome de tratamento
do caso obliquo

Fonte: Oliveira e Araujo, 2018a, p. 109.

Em desacordo com os estudos cientificos que investigam 0s pronomes em
variacdo no Brasil (RUBIO, 2012; SILVA, 2016; LOPES, 2007; MENON, 1995), as autoras
afirmam que o pronome vés ainda é falado em algumas regides do Brasil, 0 que ndo é verdade.
Ainda, afirmam que ha regibes onde se fale exclusivamente tu ou vocé, sem considerar a
alternancia de uso pelos falantes entre as duas variantes em varias regides (LOPES;
CAVALCANTE, 2011). Quanto a expressao da primeira pessoa do plural, ndo € feita qualquer

mencao & alternancia entre nds e a gente, comum na fala dos brasileiros (CARVALHO et al.,
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2020; COELHO, 2006; RUBIO, 2012).

Assim como 0Ss pronomes pessoais do caso reto sdo tomados apenas na
perspectiva da GT, os pronomes pessoais do caso obliquo!! seguem a mesma tendéncia, e ndo
é feita qualquer consideracdo sobre a variacdo nesse caso, que ocorre também devido a
alternéncia pronominal entre tu e vocé e nés e a gente e a substituicdo de vOs por vocés
(RUBIO, 2012; BASSO et al., 2012). Tratar desse tema na perspectiva da variagdo seria de
grande importancia devido a ocorréncia dessas formas na fala e na escrita dos brasileiros,

mesmo entre os falantes considerados cultos. Lucchesi e Mendes (2007) explicam que

No Brasil, a substituicdo dos pronomes tu e vos da 22 pessoa do discurso pela forma
vocé(s) e do pronome da 12 pessoa do plural nos pela forma a gente levaram a uma
forte simplificacdo morfoldgica, jaA que essas formas, de origem nominal, ndo se
flexionam quanto ao caso (LUCCHESI & MENDES, 2007, p. 471, grifos dos
autores).

Por simplificacdo morfologica entendemos a reducdo de marcas de numero e
pessoa na terminagdo dos verbos conjugados, sem fazer julgamento se uma lingua é mais
simples que outra, pois todas as linguas sdo complexas. Nesse caso especifico de
simplificacdo da conjugacéo, é preciso compreender que a diferenciacdo em nimero e pessoa
deve ser marcada pela presenca do sujeito para evitar ambiguidade, o que torna a diminuicao
de marcas em algo mais complexo. De maneira similar, com uma marcacdo diferenciada para
cada uma das pessoas do sistema pronominal é possivel ocultar o sujeito, ja que o morfema
numero-pessoal o indica, e isso também pode ser visto como uma simplificacéo.

Além disso, vale salientar que em muitas regides do Brasil ndo ocorre substitui¢do
de tu por vocé, pois o que de fato ocorre é uma alternancia ou coocorréncia entre o pronome
classico tu e a forma inovadora vocé (MENON, 1995; LOPES, 2007). Em algumas regides,
como as regides Centro-Oeste e Sudeste, ha a prevaléncia do uso de vocé em detrimento do tu,
assim como também pode ocorrer a prevaléncia da variante tu em outras regiées, como em
cidades do Sul, do Norte e do Nordeste (LOPES; CAVALCANTE, 2011).

Lopes e Cavalcante (2011), baseando-se na pesquisa de Scherre et al. (2009),
elaborou um quadro mostrando a distribuicdo de uso das variantes para expressdo da segunda

pessoa do singular por regido do Brasil, chegando ao seguinte resultado:

Quadro 13: Distribuicdo dos 3 subsistemas dos pronomes pessoais de 22 pessoa pelas regides brasileiras

Subsistema/regido | Centro-Oeste Sudeste Sul Nordeste Norte

(1) vocé \Vocé Vocé Vocé Vocé

1 Jlustramos na Fundamentagao tedrica, no quadro 6, p. 58, as mudancas no sistema pronominal em uso no PB,
que correspondem aos pronomes do caso reto e obliquo na GT.
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(2 tu Tu Tu Tu

(3) vocé/tu \Vocé/Tu (DF) Vocé/Tu Vocé/Tu \Vocé/Tu Vocé/Tu

Fonte: Lopes e Cavalcante, 2011, p. 39 (adaptado de Scherre et al., 2009).

No quadro 13, podemos observar que o uso do pronome vocé ocorre em todas as
regides do Brasil, seja em alternancia com o pronome tu, seja de forma exclusiva. O estudo de
Scherre et al. (2009), sintetizado por Lopes e Cavalcante (2011), comprova a variagdo do
pronome de segunda pessoa do singular no Brasil.

J& no caso dos pronomes vés e vocés podemos falar em substituicdo porque o
pronome vOs caiu em desuso no Brasil, sendo usado apenas em situagdes especificas, como
cultos religiosos e leitura de textos antigos (MENON, 1995).

Nas atividades envolvendo questfes sobre os pronomes pessoais, as autoras nao
trabalham com a ideia de erro e acerto de forma explicita, mas de adequagdo a norma-padréo,
como se pode ver na figura 16. Essas questdes sdo colocadas na subsec¢éo intitulada Aplicando

conhecimentos, que faz parte do eixo analise linguistica/semiotica.

Figura 16 — Exercicios envolvendo pronomes pessoais
APLICANDO CONHECIMENTOS

1. Releia a seguinte passagem da carta que a méae de Carol escreveu.

Sé queria que vocg nio deixasse bagungado demais porque me incomoda.

a) Reescreva esse trecho, fazendo uso do proncme nds. Faca as alteracoes necessarias.

N ( 0S Qu ; NAQAeKasse Laguncddo O IS POrqu ) )
b) Que mudangas vocé pdde observar na frase ao empregar esse pronome pessoal do caso reto?
0 verbo sofreu flexdo para.goncordar com o pronom 0 Pronome f

2. Leia atira. | pror 08, fambem obliqu

Fonte: Oliveira e Araujo, 2018a, p. 112.

Na atividade proposta no exemplo trazido na figura 16, fala-se de alteracéo
necessaria (para a primeira pessoa do plural) de uma frase extraida do texto trabalhado (carta
pessoal) e mostra como isso modifica ndo apenas 0s pronomes, mas também a conjugacéo do
verbo, promovendo uma reflexdo acerca da concordancia verbal por pessoa e nlmero, que
sera tratada de forma pontual mais adiante. Ai, ndo se espera que sejam usadas outras formas,
comuns na fala dos brasileiros, como “[a gente] SO queria que vocé ndo deixasse bagungado
demais porque incomoda a gente”, ou “S6 queriamos que vocé ndo deixasse baguncgado
demais porque incomoda nds”, ou ainda “S6 queriamos que vocé ndo deixasse bagungado
demais porque incomoda a gente”, como também “[a gente] SO queria que vocé ndo deixasse
baguncado demais porque nos incomoda”. A Unica norma trabalhada, e exigida, é a norma-

padrdo, como se ndo houvesse outras normas possiveis — e praticadas — ou como se as demais
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ndo fossem gramaticais.

A falta dessa reflex&o sobre os usos reais e comuns na fala dos brasileiros, tendo
como parametro somente a norma-padrdo ndo promove a compreensao sobre a variacdo na
lingua e, consequentemente, reafirma a crenca internalizada na nossa cultura de que ha apenas
um portugués correto, que deve ser seguido em toda e qualquer situagdo. Assim como 0
assunto é abordado apenas segundo a norma-padrdo, a atividade também exige a aplicacéo
apenas dessa norma, sem fazer de fato uma reflexdo sobre a lingua em uso, tal como sugere o
titulo da secdo.

Faraco (2015) chama atencdo para o fato de o ensino de lingua muitas vezes focar
apenas na norma-padrdo, que é frequentemente confundida com a norma culta, o que dificulta
ainda mais a compreensao da variabilidade da lingua e da realidade sociolinguistica do Brasil.
A essa norma artificial imposta pelos veiculos de comunicacdo ele da o nome de “norma
curta” (FARACO, 2015, p. 24) e explica que essa confusdo faz pensar que o conjunto de
variedades cultas praticadas no Brasil corresponde a norma artificial estabelecida ha mais de

dois séculos, a norma-padréo.

Infelizmente, o que tem predominado e que tem servido de referéncia no nosso
sistema escolar, e tem sido reforcado por boa parte dos consultérios gramaticais da
midia, pela acdo de revisores das editoras, por manuais de redacdo dos grandes
jornais, por cursinhos pré-vestibulares e pré-ENEM e por elaboradores de questfes
de concursos publicos ¢ uma norma estreita a que costumo chamar “norma curta”.
Trata-se de um conjunto de preceitos dogmaéticos que ndo encontram respaldo nem
nos fatos, nem nos bons instrumentos normativos, mas que se sustentam na cultura
do erro e a sustentam, contribuindo para a sua reproducao.

[...] Temos um percurso histdrico que nos fez rechacar nossas caracteristicas cultas e
adotar uma norma artificial. Esta postura histérica deu origem a uma cultura
normativa estreita, categérica e dogmatica, sem qualquer fundamento em pesquisas
linguisticas e filoldgicas sistematicas. (FARACO, 2015, p. 24-25, grifo do autor)

Isso traz complicacOes e entraves para 0 ensino de lingua materna no nosso pais,
pois centra 0 ensino de LP em uma Gnica norma, que corresponde a uma pequena parte da
lingua, muito longe de representar a diversidade e pluralidade linguistica do nosso pais.

No LDP do 9° ano, no capitulo 8 da Unidade 4, o assunto é retomado ao abordar o
tema com o titulo de Colocacao pronominal, em que sdo indicados os codigos (EFO9LP10) e
(EF69LP56). O codigo (EFO9LP10) é de especial importancia para o nosso estudo, pois
orienta a “Comparar as regras de colocagdo pronominal na norma-padrdo com o Seu Uso no
portugués brasileiro coloquial” (BRASIL, 2018a, p. 191), tratando 0s pronomes pessoais na
perspectiva da variacdo linguistica. O LDP inicia a reflexdo sobre isso colocando questdes que

orientam a percep¢édo do uso do pronome vocé.
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Figura 17 — Questdes envolvendo colocacdo pronominal no LDP de 9° ano da colec¢do Tecendo
linguagens
) reriexio soas o so oa ivua ]
Colocacdo pronominal

Nesta segao, vemos refletir sobre a colocagdo dos pronomes nas frases, conforme determinado
pela lingua padrao e no uso corrente do portugués brasileiro cologuial.

1. Leia o trecho abaixo, transcrito do texto “O segredo para escolher bem uma carreira € 0 autoconhe-
cimento”.

Para quem quer iniciar esse processo sozinho, uma sugestio é fazer uma lista de coisas de
que gosta e outra de coisas de que nao gosta. Escreva sobre quem voce € e sua trajetoria de vida,
explicando com o que se identifica ou nao. Colocar no papel pode ajuda-lo a visualizar seu perfil
no mundo.

a) Que pronome foi omitido na frase “uma suges!ao e fazer uma lista de coisas de que gosta e outra
de coisas de que nao gosta™? (

el Pola tor

bl Como vocé consequiu identificar esse pronome? HESPosta Posevel: | nagag/da forma ver

c) Reescreva a ultima frase desse trecho substituindo a forma pronominal -lo que acompanha o
vorbc ajudar por outro ;)ronomc oorrcoparden 0. Fat;a as adaptagbes necessarias.

d Enl e essas dua> Iornas de emprego dD pronome Qual /O.,e mma(meme usa em atos de co-
mll'\lf‘ﬂ("]f) cotidiancs? N

n

Releia este trecho do mesmo texto: P 01

O senhor viveu isso na sua época?

Eu, particularmente, nao. Desde muito cedo, eu sabia que queria fazer psicologia. No entanto,
cogitei cursar filosofia, mas a tnica op¢ao que via nessa area era dar aula e eu nao queria ficar
limitado apenas a isso. Eu vi que a psicologia me daria mais possibilidade de atuacdo em diversos
ambientes, como clinicas e escolas.

a) Transr:reva 08 pronomes do caso reto e os do caso ob |quo presentes nesse trecho.

b Cons derendo a extensao dc respcsta dada a pergun a O senhor viveu isso na sua época?”,
seria possivel aupv mir em alguma das frases o pronome que se repete por quatro vezes? Dé sua
opinigo. f

Fonte: Ollvelra e Aradjo, 2018d, p. 223-224.

No exemplo destacado na figura 17, notamos que as autoras escolheram bem
poucos fendmenos varidveis comuns no portugués brasileiro coloquial: o pronome vocé,
usado para expressar a segunda pessoa, e esse mesmo pronome sendo posicionado como
pronome do caso obliquo (no lugar de -lo), abordados na primeira questéo.

Na segunda questdo, é trabalhada a expressdo da primeira pessoa do singular,
pronome que menos sofre variacdo no Brasil (RUBIO, 2012), pois a forma eu é usada tanto na
norma-padrdo quanto no portugués coloquial brasileiro, — com distin¢cdo no caso obliquo, em
gue se pode observar na fala coloquial o uso do pronome se acompanhando a primeira pessoa
eu, e, ainda assim, constitui um fenémeno raro no PB. A escolha em destacar 0 pronome cuja
regra € praticamente categodrica para trabalhar a variacdo na colocacdo pronominal é no
minimo questionavel.

A escolha do registro, isto €, o texto usado para analise sdo excertos retirados de
uma entrevista, que foi transcrita, e, por isso, aparece no formato de texto escrito. Na
transcricdo de um texto oral é comum ocorrerem alteracfes de uma modalidade para outra,
como a retirada de pausas e repeticdes, comuns na fala. Também ndo ha& qualquer
consideracdo sobre isso. A entrevista esta escrita na norma-padrdo, mas, ainda assim, o texto é

usado para exemplificar o portugués falado no Brasil atual. Sobre o uso do pronome vocé em
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texto escrito formal, o livro poderia fazer uma reflexdo de como esse pronome ja foi
incorporado ao nosso sistema, sendo empregado frequentemente em textos escritos na norma
culta escrita — e como a varia¢do ocorre também na escrita.

Apobs fazer uma brevissima reflexdo sobre os pronomes pessoais no portugués
coloquial do Brasil, as autoras apresentam um quadro contendo 0s pronomes pessoais do caso

reto e do caso obliquo apenas na norma-padrdo, como se pode constatar na figura 18.

Figura 18 — Pronomes pessoais no LDP de 9° ano da cole¢do Tecendo linguagens
Pronomes pessoais do caso reto:

Eu - 12 pessoa do singular Nés - 12 pessoa do plural
Tu - 22 pessoa do singular V6s — 2% pessoa do plural
Ele — 3 pessoa do singular Eles - 3? pessoa do plural

Pronomes pessoais do caso obliquo:

Me, mim, comigo - 17 pessoa do singular

Te, ti, contigo - 2° pessoa do singular

Se, si, consigo, o, a, |he - 37 pessoa do singular
Nos, conosco - 17 pessoa do plural

Vos, convosco — 27 pessoa do plural

Se, si, consigo, 0s, as, Ihes _ 37 pessoa do plural

* Os pronomes obliq{;)

r, 8, z, assumem as, f
posso levaro "POSS
levamos-a )

fiz-a Q
e Q orm verbal mina em mi, @0, e, recebe as formas pronominais no, na, nos,

Fonte: Oliveira e Aradjo, 2018d, p. 224.

, as, quando vém ligados a uma forma verbal terminada por

Mais uma vez, o trabalho com pronomes pessoais se da apenas na perspectiva do
paradigma pronominal tradicional, ndo fazendo nenhuma mencdo ao pronome vocé
apresentado nas questfes anteriores, e a abordagem do tema a partir de uma perspectiva da
variacao é feita de forma muito breve e superficial, sem mostrar como isso realmente acontece
no portugués praticado no Brasil atualmente.

Além de abordar o tema de forma direta nos capitulos mencionados, 0s pronomes
pessoais sdo retomados ao trabalhar as conjugacdes verbais em cada um dos tempos e modos,
todas de acordo com a gramatica normativa, e na producédo textual, como recursos de coesdo
referencial.

A partir da analise das atividades destacadas acima, podemos perceber que, no

que concerne a analise da orientagdo teorico-pedagogica, observamos que a relacdo entre a
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concepcao de lingua assumida no manual do professor e o que é empregado no livro do aluno
ndo sdo exatamente correspondentes, pois, as autoras muitas vezes ndo consideram a variacdo
no sistema pronominal, sendo indicada apenas na alternancia entre tu e vocé e no desuso de
vos no Brasil. Apesar de fazer mencéo a isso, ndo é apresentado novo paradigma pronominal
do portugués brasileiro em uso na atualidade, que, conforme colocam Basso et al. (2012), €
diferente daquele apresentado na gramatica tradicional'? e poderia ter sido mais aprofundado
ao trabalharem o c6digo (EF69LP56) no nono ano, conforme prevé a BNCC.

Sobre a anélise da orientacdo metodoldgica, as amostras de textos utilizadas para
propor a analise linguistica/semiotica se relacionam com os demais eixos através do texto, isto
é, as autoras muitas vezes retomam os textos usados no eixo Leitura para realizar uma analise
pormenorizada do funcionamento da lingua, o que esta de acordo com a BNCC. Elas também
costumam utilizar um novo texto de mesmo género apresentado anteriormente no mesmo
capitulo para partir para a analise linguistica, o que também é valido. Quando trazem novos
textos de géneros ja apresentados, estes sdo reproduzidos na integra. No entanto, quando se
parte para questdes sobre o0 objeto de conhecimento especifico, essa analise € feita em cima de
excertos dos textos, utilizando frases soltas dos textos apresentados anteriormente.

Quanto a analise da orientacdo pratica, apesar de se comprometerem com um
ensino gramatical diferente do tradicional no manual do professor, 0 que se observa na pratica
¢ um modelo bem proximo do estabelecido tradicionalmente, no qual se apresentam os
conceitos de acordo com a gramatica prescritiva e se propdem exercicios de fixacdo sobre o

aspecto gramatical explanado, sem fazer dialogos com a lingua real em uso.

4.2.3 Concordancia verbal na colecao Tecendo linguagens

O tema da concordancia verbal ¢ iniciado no capitulo 8 da Unidade 4 do LDP de
6° ano, por meio de perguntas em torno de exemplos, que sdo excertos de um causo
(apresentado na integra em secdao anterior de Leitura do mesmo capitulo). De forma
semelhante a abordagem dos demais temas, este é introduzido a partir de perguntas
direcionadas para esse fim. A partir do conhecimento de conjugacdo verbal e dos
componentes da oracdo (sujeito e predicado), que devem ter sido abordados em capitulos
anteriores, 0s alunos sdo levados a perceber a relacdo de concordancia entre sujeito e verbo,

observando a concordancia de pessoa e numero entre eles.

12O paradigma pronominal em uso no PB, em oposi¢do ao paradigma pronominal tradicional, é apresentado no
quadro 3, p. 56 desta dissertagao.
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Figura 19 — Concordancia verbal no livro de 6° ano da colegéo Tecendo linguagens

O verbo de uma oragao deve concordar em namero (singular ou plural) e pessoa (1%, 2¢, 39)
com o sujeito an qual se refere. A essa relacao que se estabelece entre sujeito e verbo numa
oracao damos o nome de concordancia verbal.

Fonte: Oliveira e Araljo, 2018a, p. 211-212.

Como nédo foi considerado o paradigma pronominal da variedade brasileira
(comum tanto a norma culta quanto a popular), que inclui os pronomes vocé(s) e a gente, nao
ha qualquer consideracdo sobre como essa mudanca influencia na concordancia verbal —
como a conjugacao de terceira pessoa pode ser usada para a segunda pessoa do discurso
(singular e plural) acompanhando o pronome vocé(s) e para a primeira pessoa do plural (n6s
em alternancia com a gente) (SILVA, 2016; RUBIO, 2012).

No livro de 7° ano, o assunto é retomado no capitulo 2 da Unidade 1, também a
partir de perguntas para esse fim, apresentando casos particulares de concordancia verbal,
COmo Vvoz passiva sintética, sujeito composto e numeros percentuais, sempre de acordo com a

norma-padréo, como se pode ver na figura 20.

Figura 20 — Concordéancia verbal em caso de sujeito composto e uso do pronome se na colecdo
Tecendo linguagens
¢ Quando o sujeito composto encontrarse apos o verbo, este poderdir para o.plual ou con-
cordar com ¢ nucleo mais proximo. Exemplo;
Morreu o ministro da Defesa e centenas de ¢ivis num atentadoem 2012 em Damasco.
enas de civis num atentado em 2012 em Damasco.

Morreram o ministio da Defesa e ce
Os verbos intransitivos € transitivos indiratos ficam 'na tereeira pessoa da singular quando o
sujeito e indeterminado, acompanhado do pronome, se. Nesse caso, se € classificado sinta-
ticammente comoa indice de indeterminagao do sujeito. Exemplo:
Precisou-se de muitos grupos humanitarios para ajudar os Sirios.

¢ O verbo transitivo direto [ou direto e indireto), conjugada com o pronome sg, indica a exis-
téncia de um sujeito paciente, ou seje, um sujeito que sofre a acao do verbo. Nesse caso, o
pronome se exerce a fungdo de pronome apassivador. Sendo assim, a concordancia entre
O sujeito € o verbo & feita de acordo com a regra geral

¢ Se o sujeito estiver no singular, o verbo concorda com ele, flexionando-se também no singu-
ar. Se o sujeito estiver no plural ou for composto, o verbo concorda com ele, flexicnando-se
no plural, Exemplo:;
Desalojaram-se muitos sirios.
Desalojou-se aquele sino.

Fonte: Oliveira e Araljo, 2018b, p. 77-78.

Notamos, mais uma vez, que nao ha qualquer consideracdo sobre outras normas e
usos comuns ao portugués do Brasil. Um exemplo que poderia ser tomado é o uso da particula
Se como sujeito em oragdes cujo verbo ¢ transitivo direto, como em “Aluga-se apartamentos”.
Como coloca Bagno (2015), em vez de funcionar como particula apassivadora, 0 pronome se
se comporta como sujeito da oragdo, e o0 verbo concorda com ele, por isso é conjugado no
singular. Isso pode ser explicado sintaticamente, ja que no portugués do Brasil é comum

usarmos a ordem candnica — sujeito-verbo-objeto. Seguindo essa ordem natural da nossa
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lingua, a oracdo deixa de fazer sentido, porque ficaria “Apartamentos se alugam”.

Além disso, se comparadas as formas passivas analitica e sintética, elas ndo se
equivalem, embora as gramaticas tradicionais insistam em afirmar isso. Bagno (2015) explica
que as formas “Alugam-se apartamentos” (voz passiva sintética, de acordo com a GT) e
“Apartamentos sdo alugados” (voz passiva analitica) expressam coisas muito diferentes e nao
podem ser vistas como equivalentes do ponto de vista semantico. A oragdo “Apartamentos sdo
alugados” equivale a dizer que os apartamentos estdo alugados, ocupados, em oposicao, a
“Apartamentos estdo disponiveis”, expressando sentido completamente diferente do que
“Alugam-se apartamentos” quer dizer. Por isso, em anuncios de aluguéis, ndo se vé jamais
essa frase escrita na voz passiva analitica, pois ela ndo transmite o sentido de que um imoével
esta aberto para negociacao, diferente daquela em que se usa a particula se.

Tomando isso em consideracdo, Bagno (2015) sugere que se considere 0 pronome
se como sujeito indeterminado, tal qual acontece com verbos intransitivos e transitivos
indiretos, casos em que a particula se ¢ classificada como “indice de indeterminagdo do
sujeito”, como as proprias autoras colocam no quadro explicativo (figura 20).

Essas consideracOes sdo importantes para os professores poderem auxiliar 0s
alunos na compreensdo de por que a norma que falamos € tdo diferente da norma-padréo,
como também para, ao estudar a norma-padrao, saber quando se deve usa-la, sem considerar
outras formas de se expressar como erradas porque estdo diferentes do que expde a gramatica
normativa (FARACO, 2015).

No LDP de 8° ano, no capitulo 4 da Unidade 2, o tema da concordancia verbal é
novamente retomado, relembrando casos ja vistos, como sujeito composto, e abordando

outros casos especificos, como nome de obra e pais, sempre conforme a gramatica tradicional.



Figura 21 — Quadro explicativo sobre casos especificos de concordancia verbal.

Regra geral: o verbo concorda com o sujeito em ndmero e pessoa.

SUJEITO COMPOSTO

Anteposio ao
vt (antes
do wverbo)

Fagposto ao

verbo (Hapois
oo wartac)

O verba fica no plural ou conconda com o
sunstantivo mas proxime.

O verbo sague a regra geral, 0u saja, val para o
plural, concardando com 03 dais nickos.

Ontern viajow o filha e a filha.
Ontern vigjaram o filho & a filha

O filha & a filha vajaram.

Fomado
POr pessnas
dilerentes

O werbo val para o plural, concardands com 3
PESS0E mais impartants:

a 1° pessoa (eu) & mais imporante que a 22 e a I,
- 8 & pessoa (fu) @ mas importante que a 3.

Mickeos do
sujeito ligados
o “ou”

S8 3 ideia expresssa for de Atemancia ou exclusap, o
verbo fica no singuiar; 58 a conjuncao indicar que 5a
refere aos dois elementos, o verbo val para 0 plural,

Eu, tu, e fizemos a tarefa.
(1% phurad)

Tu e ele fizestes a tarafa,
(2% piural)

José ou Josouim ira me
subanituir hoje.

Yook ou seu IS0 conseguirdo
resoheer e55a QUESEED.

Nickaos do
sujeito ligados
o "nem”

Se 8 agdo do predicado se repete para cada
compgonents do sujeito, o verpo fica no singuiar.

Mem José nem LUz conseguiu
resohier 8553 QUesLAD.

A

Momes priogrics (de obra, de
lugar) no plural acomparhados
O A0 G aniod

Formado pelas expressies.
“grande parte da”. “a maicria
de”, "metade de, "grande
ndmero de®, sequickas de um

Sa vieremn acompanhados de
artigo, o verbo fica no plural;
Gasa contrana, ficamn no sngular,

Concordancia no singular ou na
plural.

(s Estados Unigos se julgam
muito podersos

Fantas ot Macison & um filme
lindo.

A mairia oS alunos Nao gosta

de grametica. fou “ndg gostam”)
Metacke das crances naafz a
ligiiv'da casa. (ousnofizeram”)

SUJEITO SIMPLES
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substantivo no plural

I 10% da classa sa inscrevau no

campeonato.

Fommado por ndmeno percentual
seguido de substantiva no
singuiar

Concorddncia no sngular

Fonte: Oliveira e Aradjo, 2018c, p. 139.

No quadro que vemos na figura 21, apresentado pelas autoras no livro de 8° ano,
percebemos que ha uma inversdo nas duas primeiras linhas da primeira coluna —
provavelmente resultado de um erro de digitacdo, ja que o resto do quadro se mostra de
acordo com a GT — em que a primeira regra deveria ser para quando o0 sujeito € posposto ao
verbo, e a segunda para o sujeito anteposto ao verbo.

Vale salientar que, mesmo na norma-padrao, a regra de concordancia verbal sofre
variacao. Por exemplo, nos casos de sujeito composto posposto ao verbo, é possivel conjugar
0 verbo no singular ou no plural, podendo este concordar com o sujeito mais proximo (viajou
o filho = singular) ou com todo o sintagma nominal que expressa o sujeito (viajaram o filho e
a filha = plural). Ou seja, € possivel observar a ocorréncia de variagdo linguistica na
concordancia verbal da norma-padrdo, embora isso seja geralmente apresentado apenas como
uma excecdo a regra geral em vez de ser visto como uma regra variavel.

As atividades com questdes sobre a concordancia verbal seguem sempre a mesma
linha de proposta de identificar os verbos e reconhecer com quem eles concordam (sujeito),

ou colocar o sintagma nominal do singular para o plural, ou vice-versa, para perceber a
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No 9° ano, esse tema ndo ¢é tratado de forma direta, mas é exigido em producbes

textuais orais e escritas em textos em que se deve empregar a norma-padrdo. Nesse ano, a

partir do trabalho com colocacdo pronominal, orientado pelo codigo (EFO9LP10), poderia ser

promovida a reflexdo acerca da diminuicdo de marcas de pessoa e nimero na conjugacdo a

partir da mudanca do paradigma pronominal utilizado no Brasil atual (RUBIO, 2012; BASSO

et al., 2012), ja que os dois assuntos se inter-relacionam.

Quadro 14 - Realizacdes pronominais e formas correlatas e padrfes de conjugacdo verbal em variedades do PB

iedades ~ R
PADRAO ESTUDOS DO PORTUGUES BRASILEIRO
Pronome/ conjugacao/ex Pronome/ conjugacao/ex
pessoa correlato Jugac ' correlato Jugac '
1PSt3 Eu 1PS Eu 1PS x (3PS)
Eu jogo futebol Eu jogo x (joga) futebol
2PS Tu 2PS Tu 2PSx 3PS
\océ 3PS
Tu jogas futebol Tu jogas x joga futebol
\océ joga futebol
3PS Ele/a e correlatos 3PS, 3PP Ele/a e correlatos 3PS x (3PP)
Ele/a; a Maria; 0 menino joga futebol Ele/a; a Maria; 0 menino joga futebol
O povo; o pessoal joga x jogam | O povo; o pessoal jogax (jogam) futebol
futebol
1PP Nos e correlatos 1PP No6s e correlatos 1PPx 3PS
Agente 3PS x 1PPx (3PP)
Nos; eueele; eu,0Jodoetu | jogamos futebol NGs; eu e ele; eu, 0 Jodo e | jogamos x joga futebol
vocé/itu
Agente joga X jogamos X (jogam)
futebol
2PP V6s 2PP \océs 3PPx 3PS
Vs jogais futebol \océs jogam x joga futebol
3PP Eles/as e correlatos 3PP Eles/as e correlatos 3PPx 3PS
Eles; Elas; as pessoas; os | jogam futebol Eles; Elas; as pessoas; os | jogam x joga futebol
homens homens

Fonte: Rubio (2012, p. 207).

Rubio (2012) relata que ha 8 formas pronominais em uso no PB, com alternancia

para a segunda pessoa do singular (tu/vocé) e para a primeira pessoa do plural (n6s/a gente). A

entrada dos pronomes vocé(s) e a gente no sistema pronominal provocou mudancgas nas

formas verbais, que, conforme exemplos apresentados no quadro 14, podem trazer a marca da

13 Rubio (2012) indica que as formas entre parénteses constituem fendmenos pouco recorrentes, mas ja

atestados.




104

segunda pessoa ou ndo para o uso de tu (ex.: tu jogas/joga futebol); podem trazer a marca de
pessoa e plural para a primeira pessoa do plural (ex.: nés/a gente jogamos/joga) e a marca de
plural para a segunda e terceira pessoas do plural (como em: vocés jogam/joga futebol; e
ainda: eles jogam/joga futebol).

No entanto, o ensino da concordancia verbal na colecdo Tecendo linguagens é
colocado apenas na perspectiva da norma-padrdo, mais uma vez negligenciando o aspecto
heterogéneo e social da lingua. Na GT, as variacbes na conjugacdo verbal do PB sdo
consideradas desvios (BAGNO, 2007a). Como o ensino de gramatica sobre esse objeto de
conhecimento ndo inclui a perspectiva da variacdo nos LDPs em analise, corrobora com a
ideia do senso comum e da GT de que esses usos sdo inadequados, ndo promovendo reflexéo
sobre a lingua em uso no portugués brasileiro atual.

Na analise da orientacdo teorico-pedagodgica, concluimos que, assim como na
abordagem dada aos pronomes pessoais, a colecdo ndo trabalha com a nocdo de lingua
expressa no manual do professor, que diz incluir o aspecto social e historico da lingua. A
nogéo de lingua que subjaz as atividades do livro do aluno ndo considera seu aspecto social e
historico — e, portanto, mutdvel — pois trata esse objeto de conhecimento apenas da
perspectiva da norma-padréo, isto ¢, faz analises linguisticas sobre um modelo de lingua
estanque.

Na anélise da orientacdo metodologica, as mostras de lingua utilizadas retomam
textos trabalhados nas secBes anteriores, principalmente do eixo Leitura, 0 que se mostra de
acordo com a BNCC. Contudo, a analise gramatical é feita sobre pequenos trechos desses
textos, mostrando-se ainda apegado ao modo de ensino tradicional de se ensinar gramatica. Os
textos utilizados s&o todos da modalidade escrita, ndo tendo sido utilizado nenhum texto oral
— ou retomando textos utilizados na sec¢éo oralidade.

Quanto a andlise da orientacdo préatica, os exercicios trabalham a percepcdo de
concordancia verbal por parte do aluno, que deve perceber essas relacbes para chegar ao
entendimento da regra de maneira pratica. Nesse aspecto, a colecdo rompe com 0 ensino
tradicional, ndo reduzindo o emprego da concordancia verbal a uma noc¢éo de apenas certo ou
errado, utilizando termos como adequacdo da linguagem. No entanto, todos 0s exercicios sao
postos apenas sobre o entendimento da norma-padrdo, desconsiderando as normas culta e

popular do PB.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Através desta pesquisa, buscamos fundamentar o ensino da lingua em uma
perspectiva da variacdo linguistica, destacando o carater social e mutavel da lingua. Para isso,
baseamo-nos em autores consagrados da Sociolinguistica e da Pedagogia da Variacdo
Linguistica.

Selecionamos a cole¢do Tecendo linguagens como corpus da nossa pesquisa por
entender que o livro didatico tem um papel relevante no fazer pedagdgico, uma vez que ele é,
a um soO tempo, material de leitura e consulta de muitos professores e alunos da rede basica e
responsavel por trazer nas suas paginas a abordagem dos contetdos de acordo com pesquisas
cientificas atuais sobre varios objetos de estudo. A escolha por esse corpus foi orientada
também devido ao grande niumero de exemplares dessa colecdo distribuido no altimo PNLD
para 0s Anos Finais do Ensino Fundamental (PNLD/2020), tendo sido ela a mais adotada
pelos professores de escolas publicas do Brasil.

Para o componente curricular de Lingua Portuguesa, o ideal seria que o LD
abordasse os fendmenos linguisticos em uma perspectiva da variagdo, promovendo o respeito
as variedades linguisticas e enfrentando o preconceito linguistico. Principalmente porque isso
é assegurado por documentos oficiais, como a BNCC e os PCN, e vem sendo discutido ha
varias decadas, tanto no ambito da pesquisa cientifica, quanto no &mbito da educacdo, com
formacdo de professores e elaboracdo de material didatico seguindo critérios estabelecidos a
nivel nacional por politicas publicas, como o PNLD. Tudo isso é feito visando a proporcionar
um ensino de qualidade, que promova o respeito a diversidade — inclusive a diversidade
linguistica — e mitigue a desigualdade e os preconceitos de qualquer ordem.

A colecdo analisada se mostrou de acordo com as orienta¢6es da BNCC ao incluir
0 ensino de variacdo no seu conteudo programatico e ao abordar as habilidades e codigos que
tratam de fenbmenos linguisticos variaveis previstos na Base. No entanto, quando observada a
abordagem dada aos fendbmenos referentes ao uso dos pronomes pessoais e da concordancia
verbal nas atividades do livro do aluno, os LDPs se mostraram pautados sobretudo no ensino
da norma-padrdo, dando pouco espaco para a compreensdo desses como fendmenos
linguisticos variaveis em uso no Brasil atual.

Por isso, nossa hipOtese de que o LDP aborda, ainda hoje, os fenémenos
linguisticos referentes ao uso dos pronomes pessoais e da concordancia na perspectiva
tradicionalista se confirmou, visto que ndo fazem um trabalho com mostras da lingua que

utilizem outras normas (como a norma culta e a norma popular) e ndo incluem a analise de
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textos orais na analise gramatical, dessa forma apenas tangenciando a questdo da variacdo
concernente a esses fendmenos.

Esta pesquisa confirma o que pesquisas anteriores ja apontavam, que o0 ensino de
lingua ainda estad muito preso a praticas tradicionais de estudo da lingua, focando na analise
de regras gramaticais da norma-padréo a partir de excertos de textos literarios. E nos preocupa
o fato de o professor de portugués, na rotina da sala de aula, ndo ter acesso a um material
didatico que possa, de fato, Ihe auxiliar a romper com o ensino tradicional para abordar os
fendmenos linguisticos de maneira mais contextualizada e pertinente para os educandos.

Observando os fendmenos que envolvem o0s usos de pronomes pessoais e da
concordancia nos LDPs de 6° a 9° ano da colecdo Tecendo linguagens, percebemos que 0s
textos usados para trabalhar as variedades linguisticas sdo todos da modalidade escrita, em
geral textos literarios e jornalisticos-midiaticos. Os textos literarios utilizados para tratar de
variacao regional trazem personagens estereotipados, cujas falas ndo correspondem a modelos
reais de uso da lingua, contribuindo, de maneira implicita, para a manutencdo do preconceito
linguistico. E h& pouco espaco no livro para o debate sobre a questdo do preconceito
linguistico.

A colecdo em analise faz mencéo a variagdo no sistema pronominal ao apontar
que vocé é usado para expressar a segunda pessoa do singular, podendo ser usado em
alternancia com o pronome tu. Porém, termina por classifica-lo como pronome de tratamento.
O pronome a gente ndo é mencionado. No LDP é trazida a informacéo de que o pronome v4s
é pouco usado no Brasil, tendo sido substituido por vocés. Contudo, na apresentacdo do
sistema pronominal e na conjugacdo verbal dos varios modos e tempos, s0 é apresentado o
pronome vos como expressao da segunda pessoa do plural e exigida a conjugacao verbal de
acordo coma GT.

Portanto, constatamos que, embora a colecdo em andlise tenha previsto em seu
cronograma o ensino de variedades linguisticas e aborde algumas bem poucas mudancas no
sistema pronominal do PB, a perspectiva adotada nos LDPs ainda se mostra muito vinculada a
um ensino tradicional de lingua, em que a analise gramatical é feita apenas sobre mostras da
norma-padrao.

Assim, apesar dos avancos nas politicas pablicas que envolvem a elaboracéo, a
escolha e a distribuicdo do manual didatico, o LDP se mostra ainda apegado a um fazer
pedagdgico anacronico, no qual prevalece a andlise gramatical sobre excertos de textos
escritos — na sua maioria literarios — e sobre uma Unica mostra de lingua — a norma-padréo.

Podemos, entdo, refletir sobre a abordagem da variacao linguistica nos LDPs, que,
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mesmo depois da implementacdo de vérias politicas publicas voltadas para o ensino de lingua
materna, com documentos oficiais orientando para um ensino gramatical contextualizado, o
manual didatico ainda carece de mais embasamento nos estudos linguisticos e
sociolinguisticos para sua formulacéo e aprovacao.

E preocupante que, mesmo apds décadas de estudos sobre variagdo linguistica no
Brasil, a abordagem desse tema ainda aconteca de forma superficial e inconsistente, com
LDPs trazendo erros tanto de ordem conceitual quanto de ordem terminolégica, com
exemplos desconectados da realidade sociolinguistica brasileira, que € téo rica e diversa.
Também, ha a necessidade de se utilizar exemplos reais para o estudo da lingua como social e
mutével, em vez de mostras de lingua artificiais ou estereotipadas.

Por isso, é urgente que se proponham atividades mais pertinentes envolvendo a
variacdo na lingua, tratando as diversas variedades linguisticas com respeito, promovendo a
ampliacdo do repertorio linguistico do estudante da rede basica e dando maior respaldo ao
professor para o trabalho em sala de aula com a diversidade linguistica do nosso pais —
direcionamento que pode ser tomado em novas pesquisas cientificas.

Podemos, também, nos questionar, por exemplo, se a escolha dessa colecdo pelos
professores de LP esta ligada ao fato de muitos de nds ainda estarmos habituados a um ensino
de lingua tradicional. Esse questionamento pode orientar pesquisas futuras, em que é possivel
associar a escolha do LDP a postura pedagdgica assumida pelo professor de portugués em sala
de aula.

Ainda, pensamos que estudos vindouros poderiam investigar a relacdo entre o
ensino de variacdo linguistica e as politicas linguisticas no Brasil, observando o que tem sido
feito nesse &mbito e 0 que se pode fazer para melhorar a questdo do ensino de LP no nosso
ensino basico para garantir a inclusdo das diversas variedades linguisticas do Brasil.

E possivel também, em estudos futuros, incluir a percepcdo do aluno sobre
fendmenos linguisticos varidveis comuns no PB, analisando o impacto que o ensino
gramatical na perspectiva da variacdo pode causar, com o intuito de perceber se isso ajudaria
o0 aluno a ampliar suas competéncias e habilidades linguisticas, bem como a diminuir posturas
preconceituosas em relacdo a formas linguisticas estigmatizadas.

Por fim, constatamos a importancia da Sociolinguistica — e da ciéncia linguistica
como um todo — para concepcdo de material didatico para o ensino de portugués como lingua
materna, por auxiliar professor e aluno no processo de ensino-aprendizagem sobre a lingua,
vista como fendbmeno natural, e, por isso, ndo podendo ser reduzida a uma questdo de certo ou

errado, como € feito no ensino tradicional ao deter-se em um modelo de lingua virtual e



108

prescritivo. Pelo contrério, o ensino de lingua deve refletir e fazer refletir sobre a lingua real,

suas potencialidades e seus usos — que podem ser inimeros.
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