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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo geral analisar o tratamento dado a variacdo linguistica na
Colecdo de Lingua Portuguesa Se Liga na Lingua — 6° ao 9° ano — do PNLD 2020 a luz da
Sociolinguistica. Nosso objeto de estudo € a abordagem da variacdo linguistica pelos livros
didaticos, versao manual do professor, no contexto da educacdo bésica brasileira, anos finais do
ensino fundamental. A analise teve como referencial tedrico os pressupostos de Labov (2008),
Bagno (2007, 2015), Coelho et al. (2021), Bortoni-Ricardo (2004, 2005), Mollica

(2003, 2004), Tarallo (2005, 2007), Travaglia (2009), entre outros. Trata-se de uma pesquisa
que se caracteriza como descritiva-interpretativa, com coleta de dados documentais. A analise
foi realizada considerando-se 0s seguintes topicos: (i) concepcao de lingua; (ii) normas padréo
e normas ndo padrdo; (iii) variedades da lingua portuguesa; (iv) variacdo linguistica e os
condicionamentos linguisticos e extralinguisticos; (v) mudanca linguistica. Os resultados
apontam que os autores da colecdo didatica analisada apresentam alguns conceitos sobre
variacdo e mudanca linguistica e prop6em o ensino da diversidade linguistica. No entanto, na
explicitagdo de fendbmenos varidveis, ainda, predomina uma abordagem estruturalista e de
cunho formal, desconsiderando o contexto de uso, as variantes e os condicionantes linguisticos
e extralinguisticos. Com base nos resultados obtidos, constatou-se que a colecdo didatica
analisada aborda o ensino de lingua materna, considerando a heterogeneidade linguistica, no
entanto, percebe-se que a norma padrdo permanece sendo priorizada. No decorrer da anélise,
ainda se observam conteldos e atividades descontextualizados, por meio de exposicdo dos
tempos verbais, tabelas com pronomes e listas de regéncias verbais, nos quais nao se
mencionam os fatores que condicionam a variacgdo linguistica dos temas gramaticais abordados.
Assim, concluimos que as variedades linguisticas do Portugués sdo abordadas de forma
resumida e superficial e que a abordagem da variacdo linguistica, na colecdo analisada,
permanece limitada a linguagem formal, informal, norma padrdo e ndo padrdo,
desconsiderando-se o uso real da lingua pelos falantes. Assim, na colegdo “ Se liga na lingua
ainda prevalece um tratamento prescritivo da gramatica normativa.

Palavras-chave: Variagdo linguistica. Ensino de lingua portuguesa. Livro didatico de

portugués. PNLD.



RESUMEN
El presente trabajo tiene como objetivo general analizar el tratamiento destinado a la variacion
linglistica en la Coleccion Didactica de Ensefianza de Lengua Portuguesa Se Liga na Lingua -
6° al 9° afio - del PNLD 2020 a la luz de la Sociolinguistica. Tenemos como objeto de estudio
el abordaje de la variacion lingistica por los libros didacticos, version manual del profesor, en
el contexto de la educacion bésica brasilefia, afios finales de la ensefianza fundamental. El
analisis tuvo como referencial tedrico los presupuestos de Labov (2008), Bagno (2007, 2015),
Coelho et al (2015), Bortoni-Ricardo (2004, 2005), Mollica (2003, 2004), Tarallo (2005, 2007),
Travaglia (2009), entre otros. Se trata de una investigacion que se caracteriza como descriptiva-
interpretativa, con recopilacion de datos documentales. El andlisis se realizé a partir de los
siguientes conceptos: (i) concepcion de lengua; (i) norma estandar y normas no estandar; (iii)
variedades de la lengua portuguesa; (iv) variacion linglistica y los condicionamientos
linguisticos y extralinguisticos; (v) cambio lingistico. Los resultados apuntan que los autores
de la coleccion didactica analizada presentan, a lo largo de la coleccidn, algunos conceptos
sobre variacion y cambio linglistico y proponen la ensefianza de la diversidad linguistica. Sin
embargo, en la explicitacion de fendmenos variables, ain predomina un abordaje estructuralista
y de caracter formalista, que no lleva en cuenta el contexto de uso, las variantes y los
condicionantes linguisticos y extralingliisticos de la lengua. Con base en los resultados
obtenidos, se constatdé que la coleccién didactica analizada aborda la ensefianza de lengua
materna, considerando la heterogeneidad linglistica, sin embargo, se percibe que la norma
estandar permanece siendo priorizada. A lo largo del analisis, ain se observan contenidos y
actividades descontextualizados, por medio de exposicion de los tiempos verbales, tablas con
pronombres y listas de regias verbales, en los que no se mencionan los factores que condicionan
la variacién linguistica de los temas gramaticales abordados. Asi, concluimos que las variedades
linglisticas del portugués son abordadas de forma resumida y superficial y que el abordaje de
la variacion linguistica, en la coleccion analizada, permanece limitado al lenguaje formal,
informal, norma estandar y no estandar, desconsiderando asi, el uso real de la lengua por los
hablantes. Con eso, podemos afirmar que en la coleccion "Se liga na lingua" todavia prevalece

un tratamiento prescriptivo de la gramatica normativa.

Palabras-clave: Variacion Linguistica; Ensefianza de Lengua Portuguesa. Libro Didactico de
Portugués. PNLD.
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1 INTRODUCAO

Durante muito tempo, 0 processo de ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa foi
marcado pelo uso da gramética normativa, priorizando conceitos, regras e 0 ensino
descontextualizado, popularmente conhecida por gramatica tradicional. Herdeira da tradicdo
greco-latina, a gramética tradicional ou graméatica normativa € conceituada como um conjunto
de regras de “bom uso” da lingua, impostas por uma autoridade que “sabe melhor”, e assim,
determina, impde e prescreve como se deve falar e escrever, ou seja, usa de uma hegemonia
politica para estabelecer os padrdes linguisticos.

Nesse sentido, sabe-se que o uso da referida abordagem se tornou pardmetro para o
ensino da lingua materna, apesar da revolucdo que o advento da Linguistica no século XX
proporcionou e representou. Consequentemente, os livros didaticos e 0os manuais gramaticais
seguiram fielmente a tradigdo greco-latina, popularizando as perspectivas estruturalistas e
gerativo-transformacional (TRAVAGLIA, 2009).

Por outro lado, no &mbito da Sociolinguistica, desenvolveram-se pesquisas direcionadas
para a relacdo entre a lingua e o seu uso social, partindo do pressuposto de que a lingua é
heterogénea e dindmica, tomando como referéncia tedrica as pesquisas de Labov (2008 [1972]).
Para Labov, a lingua é um sistema ordenado, estruturado e heterogéneo, dessa forma, o
fendmeno da variacdo linguistica passa a ser compreendido de forma sistematica e ordenada e
ndo de forma caodtica e desordenada, além de ser condicionado por diferentes fatores.

Nesse contexto, concebe-se o fendmeno de variagdo como uma realidade social, pois,
conforme Labov (1972), a variacdo significa a existéncia de distintas possibilidades para a
expressdo de uma determinada fungdo linguistica, ou seja, distintas estratégias, recursos
linguisticos ou conjuntos de realizacdes possiveis dentre 0s recursos expressivos a disposicdo
dos usuérios da lingua. Assim, a variagéo significa a existéncia de diferentes e diversas formas
realizadas pelos falantes (usuérios da lingua) que nao afetam a compreensdo (significado) nos
processos comunicativos, ou seja, alterna-se as formas linguisticas que realizam as mesmas
funcoes.

Apesar das contribui¢des oriundas da Sociolinguistica e do reconhecimento da variacéo
linguistica, vale ressaltar que os livros didaticos de portugués continuam nao dando a devida
importdncia a lingua em uso. N&o obstante, é importante lembrar que os documentos
norteadores da Educagdo Basica mencionam e destacam a relevancia do estudo da lingua,

considerando-se 0 seu contexto de uso.

O trabalho seguiu a norma da Associacao Brasileira de Normas Técnicas anterior.
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Os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL,1998) — doravante PCN —, por
exemplo, pontuam a relevancia dessa abordagem, priorizando o ensino da lingua portuguesa a
partir da adequacdo do discurso a diferentes situacdes comunicativas, em detrimento da
dicotomia certo ou errado. Segundo os PCN (BRASIL, 1998, p. 82): [...] o estudo da variagédo
cumpre papel fundamental na formacéo da consciéncia linguistica e no desenvolvimento da
competéncia discursiva do aluno, devendo estar sistematicamente presente nas atividades de
Lingua Portuguesa.

[...] 0 que se almeja ndo é levar os alunos a falar certo, mas permitir-lhes a escolha da
forma de fala a utilizar, considerando as caracteristicas e condi¢des do contexto de
producdo, ou seja, é saber adequar 0s recursos expressivos, a variedade de lingua e o
estilo as diferentes situacdes comunicativas [...]. A questdo ndo é de erro, mas de

adequacdo as circunstancias de uso, de utilizacdo adequada da linguagem (BRASIL,
1998, p. 31).

Em consonancia com os PCN e ao seguir o percurso de mudanca linguistica e também
dos propésitos e das metodologias educacionais, destaca-se a Base Nacional Comum Curricular
— doravante BNCC — como normativa que ressalta a importancia e o respeito ao estudo das
variacdes linguisticas, sendo o documento normativo que considera as instituicfes de ensino
um espaco onde se deve conhecer e estudar as variagdes linguisticas com o intuito de combater
0 preconceito linguistico e tornar o ensino de lingua portuguesa mais democratico. Assim,
percebe-se que a BNCC se preocupa com 0 ensino, o respeito e a aprendizagem da diversidade
linguistica que esta presente no territorio brasileiro.

Tendo em vista garantir o espagco da variacdo linguistica na sala de aula, a BNCC
corrobora essa perspectiva ao postular que é necessario:

Compreender o fendmeno da variacdo linguistica, demonstrando atitude respeitosa

diante de variedades linguisticas e rejeitando preconceitos linguisticos. (BRASIL,
2018, p. 87).

Assim, é relevante no espago escolar conhecer e valorizar as realidades nacionais e
internacionais da diversidade linguistica e analisar diferentes situacfes e atitudes
humanas implicadas nos usos linguisticos, como o preconceito linguistico. (BRASIL,
2018, p. 90).

Diante do exposto, concebe-se que a pesquisa deve se voltar para esse fendbmeno, mais
especificamente no livro didatico, assim, inimeras foram as buscas por autores que pesquisem
sobre a variacao linguistica em livros didaticos, em uma perspectiva sociolinguistica. Logo,
percebe-se um numero significativo de trabalhos que tém como objetivo analisar o modo como
os livros didaticos abordam a diversidade linguistica do portugués brasileiro, ou seja, a forma
como o0s conteldos e as atividades sdo expostos e 0 proposito educacional langados por essas

obras. Portanto, é preciso analisar os conteudos e as atividades propostos nos livros didaticos,
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ja que alguns livros ainda abordam a diversidade linguistica de forma muito superficial,
explorando-a, muitas vezes, a nivel da oralidade e enfatizando a variacdo diatopica. Dessa
forma, percebe-se uma escassez de propostas didaticas que contemplem a diversidade
linguistica, com base nos condicionantes sociais, geograficos, culturais e historicos, a
criticidade e a reflex&o do aluno sobre esse assunto especificamente e 0 modo como alinguagem
revela essa diversidade.

Diante da realidade exposta, ainda se observam casos em que 0s professores, por nao
terem um suporte bibliografico atualizado, um aparato tecnoldgico eficiente e cursos de
formacdo para renovar as suas praticas pedagogicas continuam seguindo os modelos
tradicionalistas das gramaticas. Verifica-se que alguns destes docentes seguem tendo como
parametro de resposta correta apenas o que esta escrito no livro, desconsiderando as respostas
dos alunos e o conhecimento de vida que eles carregam. Acerca desse aspecto, Bagno (1998, p.
48) apud Junkes (2008) afirma que “Os livros didaticos, a0 imporem a gramatica tradicional,
funcionam como uma ideologia linguistica, com resposta Unica e correta para todas as davidas.
Por isso, 0 que ndo esta nos livros ¢ "erro™ ou simplesmente "ndo é portugués”.

Até a primeira década dos anos 2000, os livros apresentavam recorrentemente exercicios
direcionados ao ensino descontextualizado e mecanico, porém com a implementacdo das
normativas educacionais, primeiramente com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e
com o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), houve uma mudanca significativa na
abordagem dos conteudos e das atividades. Atualmente, as obras didaticas abordam de forma
mais contextualizada as préticas de leitura, escrita e analise linguistica, porém ainda é possivel
identificar atividades com certas restri¢cGes estruturais e linguisticas.

Segundo Bagno (2015), os livros didaticos de lingua portuguesa continuam enfatizando
e privilegiando a lingua formal, em outras palavras, de acordo com a gramatica tradicional
(manuais gramaticais), sendo esta parte da formacdo de um circulo vicioso composto pelos
seguintes componentes: gramatica tradicional, métodos tradicionais de ensino e livros
didaticos.

Conforme Bagno (2015, p. 109 e 110), a gramatica tradicional influencia o ensino de
lingua portuguesa, que, por sua vez, contribui para o surgimento da industria e da
comercializacdo dos livros didaticos, cujos autores utilizam-na como referéncia de concepgoes
e teorias sobre a lingua portuguesa. E dessa maneira que acontece a formagao do circulo vicioso,
a perpetuacdo do preconceito linguistico e a permanéncia da gramatica tradicional que vem

sendo repassada de uma geracéo de discentes para outra.
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Assim, percebe-se que o ensino de lingua portuguesa permanece transmitido de forma
descontextualizada, tomando como referéncia a gramatica tradicional, que néo trata as formas
de uso da lingua. De acordo com Bagno (2015, p. 110), “a gramaética tradicional, em sua vertente
normativo-prescritivista, continua firme e forte, como é féacil verificar nos compéndios
gramaticais mais recentes”.

Nas aulas de producdo textual, € comum observarmos préticas docentes tradicionais
voltadas para o ensino da lingua descontextualizado e regido por conceitos presentes nos
estudos normativos-prescritivos da lingua. Pode-se citar como exemplo a seguinte pratica:
guando os docentes na aula de producéo textual solicitam que os discentes redijam textos e, ao
recebé-los para a correcdo, direcionam o olhar apenas para 0s aspectos ortograficos e
morfossintéticos, enfatizando as regras de concordancia, regéncia e registro presentes nas
gramaticas e nos livros.

O exemplo dado demonstra que o professor, no momento da correcao, esta analisando
apenas a forma da escrita e 0s contetdos voltados para o0 uso da norma culta, ou seja, ele esta
considerando, apenas, 0s conceitos e as regras da gramatica normativa; excluindo os demais
aspectos que sustentam o texto. Neste momento, percebe-se que o referido profissional esta
centrado nas praticas tradicionais de ensino e aprendizado da lingua materna. Nas palavras de
Bagno (2015):

A atitude tradicional do professor de portugués, ao receber um texto produzido por
um aluno, é procurar imediatamente os “erros”, direcionar toda a sua atengdo para a
localizagdo e erradicagdo do que esta “incorreto” [...] Alids, uma porcentagem enorme

do que todo mundo chama de “erro de portugués” diz respeito a meras incorre¢des
ortograficas. (BAGNO, 2015, p. 186).

Percebe-se que as atitudes dos professores descritas ainda fazem parte do atual contexto
de ensino de portugués do século XXI. Assim, observa-se que 0s colégios tém trabalhado para
gue os seus alunos sejam aprovados no ENEM, nos vestibulares, nos concursos publicos, o que
enfatiza o trabalho numa perspectiva normativa e estruturalista.

Todos estes materiais didaticos tém como objetivo “ensinar a lingua portuguesa”, de
acordo com a norma prescritiva, que faz parte das exigéncias do mercado consumidor (escolas,
alunos, professores, ou seja, os falantes brasileiros do portugués) e contribuem com a
disseminacdo do preconceito linguistico. Na concepcdo de Bagno (2015):

E muito comum, também, os pais de alunos cobrarem dos professores o ensino dos
“pontos” de gramatica tais como eles proprios os aprenderam em seu tempo de escola.
E ndo faltam casos de pais que protestaram veemen-temente contra professores e

escolas que, tentando adotar uma pratica de ensino da lingua menos conservadora, ndo
seguiam rigorosamente “o que estd nas gramaticas”. Conhego gente que tirou seus
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filhos de uma escola porque o livro didatico ali adotado ndo ensinava coisas
“indispensaveis” como “antdnimos”, “coletivos” ¢ “analise sintatica” [...]. (BAGNO,
2015, p. 92).

O Guia Digital do Livro Didatico do PNLD 2020 informa que mesmo com a
implantacdo da BNCC, que normatiza o ensino de lingua portuguesa contextualizado por meio
do uso, reflexdo e funcionamento da lingua, ainda é possivel perceber que esta pratica ndo
condiz com a realidade apresentada em muitos livros didaticos. Como observa-se no Guia
Digital do PNLD, “[...] na maioria das cole¢des aprovadas, as propostas ainda se valem de
textos a partir dos quais sdo apresentados exercicios de identificacdo e de classificacdo de
elementos ou termos gramaticais de forma conceitual, normativista e tradicional” (BRASIL,
2019).

No entanto, também se percebe o esforco por parte dos autores e editores, e considera-
se louvavel, o desejo de adequar os livros as normas estabelecidas pela BNCC, entdo, ndo se
pode apontar s6 as falhas presentes em certas secdes e contetdos dos livros. E importante
também que se destaque 0s pontos positivos presentes nas colecOes didaticas, que buscam
contemplar, por meio de atividades contextualizadas, as formas de uso e compreensao da lingua.

Né&o se pode deixar de ressaltar que o ensino da lingua materna vem passando por
transformacdes, apos a implantacdo de politicas publicas educacionais, por isso, € preciso que
os profissionais da educagdo que estejam envolvidos na construgdo do processo de ensino e
aprendizado da lingua portuguesa estejam conscientes dessas mudancas que sdo necessarias
para 0 combate ao preconceito linguistico presente nas camadas sociais do Brasil.

Segundo Sigiliano e Silva (2017, p. 15), o ensino de lingua portuguesa passa por
mudancgas significativas que contribuem diretamente nas alteracdes e reformulacdes dos livros
didaticos, porém ainda ndo houve uma transformagéo mais profunda e complexa, pois ainda se
encontra nas praticas pedagdgicas e nos livros didaticos uma abordagem transmissiva e
tradicional de conteudos referentes ao ensino da gramatica, “[...] visto que se notou flutuagao
entre adogdo de perspectiva mais atrelada a um ensino de gramatica tradicional e a um ensino
mais renovado” (SIGILIANO, 2021, p. 4).

Diante dessa problematica, € preciso que se compreenda o contexto geral da implantago
de determinadas politicas publicas educacionais para que possamos entender e refletir sobre o
atual sistema educacional e o0 ensino de lingua portuguesa contemporaneo, ja que esta pesquisa
busca entender as formas como a variagdo linguistica é tratada nos livros didaticos. Dessa
forma, faz-se necessario estudar os documentos que abordam a referida tematica e que séo

mencionados nesta dissertagéo.
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Os Parametros Curriculares Nacionais, por exemplo, surgem em 1998, com o intuito de
propor a unificacdo e articulacdo dos contetdos das disciplinas aos curriculos escolares, ja que
a LDB n° 9394/96 traz propostas para que o ensino basico seja reformulado, porém, as
discussOes apresentadas neste documento precisam ser mais complexas e profundas. Isso ocorre
com o surgimento dos PCN, que buscam orientar e aperfeicoar o trabalho pedagdgico das
instituicdes escolares por meio de orientacOes didaticas, contetdos e critérios de avaliacdo
conforme a LDB e a Constituigdo Federal.

Em suma, os PCN sdo documentos que foram elaborados pelo Ministério de Educacao
(MEC), em parceria com uma equipe de pesquisadores de Instituicdes de Ensino Superior (IES)

brasileiras, que servem como referéncia para a elaboracdo de projetos educacionais, a

construcdo dos programas de ensino e a formacéo de docentes, além de fundamentar e
contribuir com a producéo do Projeto Politico Pedagdgico das instituicdes escolares. Ou seja,
0s PCN se constituem como parametros tanto para as instituicdes educacionais quanto para a
formacao de professores e a pratica docente de todas as areas do conhecimento a nivel nacional.

Assim como a LDB n°. 9394/96, os PCN também buscam seguir e cumprir a
Constituicdo Federal de 1998, que traz importantes normas relacionadas ao curriculo

educacional que devem ser executadas em todo o territorio brasileiro. Corroborando a
problematica discutida nesta dissertacao acerca do livro didatico, destaca-se o Art. 210, capitulo
I11, que dispde que “[...] serdo fixados contedos minimos para o ensino fundamental, de
maneira a assegurar formacdo basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos,
nacionais e regionais” (BRASIL, 1996).

Além da LDB, dos PCN e BNCC, percebe-se 0o PNLD como uma politica nacional que
também tem como objetivo contribuir com a educacdo publica brasileira, por meio, da
distribuicdo sistematica e gratuita de livros didaticos para alunos e professores da rede publica
de ensino da educacgdo basica. Portanto, o livro didatico € em muitas salas de aula o Unico
recurso pedagogico além de quadro branco/negro, pincel e apagador, pois é amplamente
fornecido pelo Estado, 0 que o torna de grande acesso e, por sua vez, responsavel por disseminar
a informacdo, oportunidade para esclarecer os mitos do preconceito linguistico, por exemplo.

Sabe-se que as escolas publicas brasileiras sdo responsaveis pela escolha dos livros
didaticos que serdo utilizados por seus alunos e por seus professores durante o periodo de trés
anos. Assim, politicas publicas como PNLD séo indispensaveis para regulamentar e oportunizar
0 acesso aos conhecimentos essenciais para o desenvolvimento social, intelectual e critico dos
alunos. Por essa razao, pensar a conjuntura atual e as problematicas pertencentes a ela é um

modo de promover atualiza¢Ges para o sistema educacional, articulando as demandas surgidas,
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como se propdem nesta dissertacdo o debate e a conscientizacdo sobre o fenébmeno da variacéo
linguistica e seus tipos no livro didatico, a fim de que a compreens&o sobre esse fendbmeno ndo
corrobore e perpetue o preconceito linguistico.

Diante do exposto, é possivel observar que todas as transformacdes pelas quais 0 ensino
de lingua portuguesa vem passando refletem diretamente sobre os conteldos ensinados na
escola, a didatica dos docentes, a producdo de livros e de materiais didaticos. No entanto, essas
mudancgas ocorrem de forma gradativa, pois envolvem todo um sistema educacional e uma
sociedade que ainda conserva conceitos e resquicios do passado, pois, como relatam Coelho et
al. (2021, p. 142), “a norma padrdo foi implantada no século XIX, porém, permanece sendo
idealizado pela sociedade atual”.

Assim, percebe-se que as leis, os documentos oficiais e as politicas publicas e
linguisticas, que surgem, se complementam no decorrer dos anos, diante das necessidades que
aparecem nos sistemas educacionais, tendo como objetivo central contribuir de forma
significativa com o processo de ensino e aprendizagem da educacéo brasileira.

Estes sdo os primeiros passos do surgimento, da implantacdo e da incorporacdo das
diretrizes, das leis, dos programas e das politicas publicas que buscam transformar e adequar o
ensino da lingua materna de acordo com as necessidades reais da sociedade e as contribuicoes
das pesquisas linguisticas. Para um melhor entendimento e didlogo com esses mecanismos
normativos e legais, destaca-se, nesta dissertacdo, a Sociolinguistica Educacional, que
contribuird com os estudos e as analises dos contetdos relacionados a variagdo linguistica nos
livros didaticos selecionados como corpus deste estudo, a fim de alcancar os objetivos
delimitados, compreendendo que a variacao linguistica ndo é apenas uma maneira de observar
as diferencas, mas contemplar a diversidade e garantir a presenca desta nos inimeros contextos
linguisticos.

Durante os planejamentos, professores e coordenacdo pedagdgica tém como objetivo
escolher a colecéo didatica que serd utilizada em sala de aula, organizar as atividades que serdo
realizadas no decorrer do ano letivo, além de outras importantes pautas e questionamentos que
sdo discutidas neste momento de estudo e dialogo entre os educadores. Um dos pontos a ser
debatido é a escolha do livro didatico, pois € o corpo docente responsavel pela anélise e selecéo
das obras que, naquele momento de decisdo, escolher a colecdo que melhor atende as
necessidades reais dos educandos de acordo com a proposta politica pedagogica da instituicao
de ensino (ALVES, 2020).

No momento destas reunides € necessario que se faca uma leitura integral e minuciosa

do Guia do livro didatico, pois é nesse documento que se encontram as informacdes gerais
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sobre o conteldo que sera abordado em cada colecdo didatica. Também é possivel o corpo
docente realizar esta anélise por meio das cole¢Bes impressas enviadas pelas editoras para as
escolas ou mesmo por meio da consulta online das obras disponibilizadas pelas editoras na
internet. Dessa forma, os professores podem verificar e confirmar as informac6es presentes no
Guia do Programa Nacional do Livro Didatico de forma prética e concreta nos proprios livros.
Assim, percebe-se 0 quanto € importante esse documento, pois traz informaces relevantes que
contribuem e influenciam diretamente na escolha das obras didaticas de todo territorio
brasileiro.

A escolha dos livros didaticos ocorre a cada triénio, ou seja, durante este periodo a escola
fica utilizando a colegdo escolhida, por isso, € importante que o processo de selecdo ocorra de
forma participativa, criteriosa e responsavel. Sdo trés anos de trabalho e estudo com este
material e somente apds este periodo € langado um outro edital para inscricdo e selecdo denovas
colecdes de livros didaticos, consequentemente, outro Guia é lancado para as proximas selecdes
e novamente é importante o estudo e a analise destes materiais.

E dessa escolha que advém o corpus da presente pesquisa, constituido por uma colecio
aprovada pelo PNLD 2020, dessa forma, é realizada uma analise por meio de um estudo
detalhado sobre o Guia do livro didatico referente a esta edi¢do do programa que tem validade
nos anos de 2020, 2021 e 2022.

O Guia Digital do PNLD 2020 traz todas as obras didaticas referentes a todas as areas
do conhecimento que fazem parte dos anos finais do ensino fundamental as quais foram
aprovadas pela equipe de avaliadores pedagoégicos do Programa Nacional do Livro Didético.
Somente depois da avaliacdo e aprovacdo por parte desta comissdo técnica especifica que é
responsavel por avaliar, orientar, supervisionar e documentar todo o processo é que 0 governo
federal disponibiliza o Guia Digital para consulta e orientac6es. Todo este trabalho tem como
objetivo garantir que se chegue nas escolas materiais didaticos de qualidade e que estejam de
acordo com a Base Nacional Comum Curricular.

O Guia do Livro Didatico, na sua introdugdo, convida os professores a fazerem a leitura
do referido material e por meio de perguntas e respostas mostra 0 quanto é importante a
apreciacdo e a compreensdo do conteido abordado por este documento para a escolha mais
assertiva possivel dos livros da instituicdo de ensino a qual o docente faz parte. Assim, percebe-
se que este documento traz informagdes relevantes que orientam e justificam os aspectos que
devem pautar a escolha do livro didatico, de modo a contemplar a diversidade e a relevancia

das diferencas.



17

Outro aspecto a ser observado esta relacionado as fontes e a orientacdo teérica do livro
didatico, pois faz-se necessario que os livros didaticos fornecam uma revisdo bibliografica para
os docentes, com sugestdes de leituras sobre o fendmeno da variagéo linguistica, assim como
exercicios que tragam a reflexdo sobre os diferentes fenbmenos variaveis existentes de acordo
com o uso real da lingua. Isso sem descartar outros importantes contetidos voltados para 0s
estudos linguisticos tais como: preconceito linguistico, variacdo, diversidade e politica
linguistica.

E preciso que os materiais didaticos tragam informacbes e subsidios viaveis que
estimulem os professores a buscarem conhecimentos em outras fontes de pesquisa para que eles
mesmos elaborarem seus proprios materiais e complementem os contetidos relacionados aos
fendmenos linguisticos, tornando-se protagonistas do ato de ensinar, aprender e produzir.

Diante do exposto, percebe-se como problematica que as colec@es didaticas induzem os
docentes as praticas tradicionais, pois mesmo com a implantacdo dos documentos oficiais de
educacao e os estudos da linguistica moderna, ainda existem préaticas no processo de ensino e
aprendizagem que se repetem atualmente. Muitos professores ao receberem as producdes
textuais e atividades dos alunos vao rapidamente em busca dos “erros” ou “acertos” e essas
atitudes acabam contribuindo com a reproducdo de conceitos linguisticos ultrapassados
produzidos pelas gramaticas tradicionais (JUNKES, 2008).

Corroborando as ideias discutidas, Bortoni-Ricardo (2005) apresenta a seguinte

reflexdo:

Até hoje, os professores ndo sabem muito bem como agir diante dos chamados “erros
de portugués”. Estamos colocando a expressdo “erros de portugués” entre aspas
porque a consideramos inadequada e preconceituosa. Erros de portugués sdo
simplesmente diferengas entre variedades da lingua. (BORTONI-RICARDO, 2005,
p. 37).

Nesse sentido, observa-se que os livros, as gramaticas e as praticas educacionais de
alguns professores de lingua portuguesa contribuem diretamente com a propagacdo e
disseminacédo do preconceito linguistico, pois a partir do momento que a lingua é ensinada de
forma homogénea, deixando de lado as variedades linguisticas, confirma-se a perpetuacdo da
néo aceitacédo das diferentes formas de falar e escrever dos brasileiros (SOUZA, 2019).

Nessa esteira, 0 preconceito linguistico permanece presente na sociedade
contemporanea e este fato € facil de presenciar, basta olhar para as pessoas nao escolarizadas
que sao taxadas como individuos que falam “errado”, ou seja, ndo “sabem 0 portugués”. Outro
importante exemplo de preconceito linguistico é a forma diferenciada de falar das pessoas que

vivem na zona rural, muitas vezes, elas sdo inferiorizadas pelos individuos que vivem na zona
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urbana. Também é possivel ouvir comentarios que os brasileiros ndo sabem falar portugués e
que a lingua portuguesa correta que deve ser ensinada e aprendida € a que estd presente nas
gramaticas. Assim, percebe-se que as diferencas linguisticas ainda continuam sendo alvo de
criticas e preconceito.

E importante lembrar que diversas formas de falar e escrever fazem parte da diversidade
linguistica que é o resultado da diversidade historica, cultural e social. Dessa forma, as
variedades linguisticas ndo devem ser menosprezadas ou estigmatizadas, mas estudadas e
trabalhadas no ambiente educacional tendo como objetivo combater toda e qualquer forma de
preconceito linguistico. A presente pesquisa busca investigar o tratamento dado a variacao
linguistica na Colec¢do de Lingua Portuguesa Se Liga na Lingua — 6° ao 9° ano — versao manual
do professor, do PNLD 2020 a luz da Sociolinguistica Educacional, observando aspectos como
homogeneidade e heterogeneidade da lingua, norma padrdo e ndo padrdo, variacdo e mudanca
linguistica. Assim, de acordo com os PCN, o problema do preconceito linguistico disseminado
na escola em relacdo as falas dialetais deve ser enfrentado, na escola, como parte do objetivo
educacional mais amplo de educagio para o respeito a diferenca (BRASIL, 1998; ARAUJO;
PEREIRA, 2017). Ressalta-se também a importancia de as instituicdes de ensino formal

trabalharem com a diversidade linguistica, como postula os PCN:

A questdo ndo é falar certo ou errado, mas saber qual forma de fala utilizar,
considerando as caracteristicas do contexto de comunicacdo, ou seja, saber adequar o
registro as diferentes situacdes comunicativas. E saber coordenar satisfatoriamente o
que falar e como fazé-lo, considerando a quem e por que se diz determinada coisa. E
saber, portanto, quais variedades e registros da lingua oral sdo pertinentes em funcéao
da interagcdo comunicativa, do contexto e dos interlocutores a quem o texto se dirige.
A questdo ndo € de correcdo da forma, mas de sua adequacao as circunstancias de uso,
ou seja, de utilizagdo eficaz da linguagem: falar bem é falar adequadamente, é produzir
o efeito pretendido. (BRASIL, 1997, p. 32).

Recorrentemente as pesquisas sociolinguisticas buscam combater o preconceito
linguistico, ou seja, tém a finalidade de lutar contra as atitudes de intolerancia e excluséo social,
jaque aideia de superioridade da variedade culta ainda prevalece na sociedade contemporanea.
Problematizar a existéncia de um falante de estilo Unico e combater o estigma relacionado a
variacdo linguistica, ao purismo linguistico implantado desde a época da colonizagéo do Brasil,
faz parte das contribui¢fes dos estudos da Sociolinguistica e da presente pesquisa, com vistas
a gerar reflexdes que devem fazer parte do contedo ministrado nas escolas.

Assim, constata-se que é importante estudar o fenémeno da variacao linguistica porque,

segundo Mollica e Braga (2004, p. 9):
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Todas as linguas apresentam um dinamismo inerente, o que significa dizer que elas
sdo heterogéneas. Encontram-se assim formas distintas que, em principio, se
equivalem semanticamente no nivel do vocabulario, da sintaxe e morfossintaxe, do
subsistema fonético-fonoldgico e no dominio pragmatico-discursivo. O portugués
falado no Brasil esta repleto de exemplos.

Bagno (2015) traz a reflexdo que a lingua ndo € algo estatico e homogéneo, mas
dindmica, heterogénea e viva, pois, ela estd num constante processo de mudanca e
transformacédo. Assim, é preciso que o professor também esteja aberto para novos estudos,
opinides e conceitos referentes a dinamicidade da lingua, ou seja, esteja disposto a pesquisar e
trabalhar com as variages linguisticas de forma nao preconceituosa (SOUZA, 2019). Segundo
Bagno (2015, p. 168 e 169):

A gramética normativa tenta nos mostrar a lingua como um pacote fechado, um
embrulho pronto e acabado. Mas ndo é assim. A lingua é viva, dinamica, estd em
constante movimento — toda lingua viva é uma lingua em decomposicdo e em
recomposicao, em permanente transformagéo. E uma fénix que de tempos em tempos
renasce das prdprias cinzas. E uma roseira que, quanto mais a gente vai podando,
flores mais bonitas vdo dando. E o professor também deve preferir ser uma
“metamorfose ambulante, do que ter aquela velha opinido formada sobre tudo”, como
cantava Raul Seixas (contrariando, nesses mesmos versos, a “velha opinido formada”

de que o verbo preferir ndo pode ser usado com a construgdo do que...). Tudo muda
no universo, e a lingua também. (BAGNO, 2015, p. 168 e 169).

Sendo assim, além da analise que sera realizada nos livros didaticos do PNLD 2020,
também serd relevante observar como a colecdo traz para a sala de aula conceitos como
homogeneidade e heterogeneidade da lingua, norma padrdo e ndo padrdo, variacdo e mudanca
linguistica, pois, embora reconheca-se a limitacdo das obras didaticas, € importante o
compromisso pratico com as teorias estudadas e que serdo trabalhadas em sala de aula, por meio
de um ponto de vista social.

Inimeras pesquisas foram localizadas no que se refere ao tema variagdo linguistica que
buscam comprovar e descrever o tratamento dado ao fendbmeno da variagdo linguistica nos
livros didaticos, nas salas de aula e pelos professores de lingua portuguesa, ou seja, procura-se
compreender e analisar como o objeto estudado vem sendo tratado no contexto educacional. E
importante ressaltar que estas pesquisas serviram como fonte de leituras e conhecimentos para
este trabalho cientifico. Dentre elas destacam-se as seguintes dissertagfes: Chamma (2007),
Coelho (2007), Gonzélez (2013), Magalhées (2020) e Cruz (2021).

As pesquisas serdo apresentadas conforme a ordem cronoldgica, pois assim, é possivel
perceber como o referido tema vem sendo discutido e analisado no mundo académico, no
decorrer dos anos. Dessa forma, também serd possivel perceber os possiveis avancos, quica

retrocessos, relacionados aos estudos da variacdo linguistica, de acordo com a implantacéo de
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politicas publicas e leis, que contribuem de forma positiva com a difusdo deste contetdo de

maneira ndo estigmatizada.

O presente estudo se justifica pelo fato de dialogar com as pesquisas linguisticas de

cunho variacionista e educacional, com vistas a ampliar o debate no tange a abordagem de

conteddos linguisticos mais criticos e reflexivos. Este estudo podera, ainda, aportar sugestoes e

proposta de melhorias para a cole¢do do PNLD, selecionada para esta pesquisa.

A partir dessa discussao, propomos 0s seguintes objetivos:

Objetivo geral:

Analisar o tratamento dado a variacdo linguistica na Colecdo de Lingua

Portuguesa Se Liga na Lingua — 6° ao 9° ano — versdo manual do professor, do PNLD

2020 a luz da Sociolinguistica variacionista.

Obijetivos especificos:

Examinar como a Colecdo Se Liga na Lingua — 6° ao 9° ano — retrata a
heterogeneidade linguistica da lingua portuguesa;

Averiguar como a Colecao Se Liga na Lingua —6° ao 9° ano aborda as normas padrao
e as nao padréo;

Mapear quais variedades da lingua portuguesa sdo explicitadas pelos autores da
colecéo didatica;

Identificar quais condicionadores linguisticos e extralinguisticos sdo considerados
pelos autores da colecdo didatica, na exposicao de fendmenos variaveis;

Ao tomar como ponto de partida os objetivos delimitados, lancamos os seguintes

guestionamentos de pesquisa:

Como a Colecdo Se Liga na Lingua — 6° ao 9° ano — retrata a heterogeneidade
linguistica da lingua portuguesa?;

Como a Cole¢do Se Liga na Lingua — 6° ao 9° ano aborda as normas padrdo e nao
padréo?;

Quais variedades da lingua portuguesa sdo explicitadas pelos autores da colecéo
didatica?;

Quais condicionadores linguisticos e extralinguisticos sdo considerados pelos autores
da colecdo didatica, na exposicéo de fenbmenos variaveis?;
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Desse modo, a partir das questbes de pesquisa expostas, elaboramos as seguintes

hipoteses:

e A colecdo didatica apresenta uma concep¢do de lingua heterogénea, mas expde
conceitos equivocados e limitagOes, ao explorar fendmenos de variacdo e mudanca

linguistica, as normas padréo e as normas nao-padréo;

e A colecdo didatica apenas menciona outras variedades da lingua portuguesa, para além

do portugués brasileiro;

e A colecdo didatica ndo faz referéncia aos condicionamentos linguisticos e
extralinguisticos, na exposi¢do do conteudo gramatical e nos exercicios de analise

linguistica.

Diante das informacbes apresentadas, a partir da decisdo de investigar sobre a
abordagem da variacdo linguistica na colecdo se liga na lingua, tornou-se imprescindivel
pesquisar sobre os diversos conceitos tedrico da linguistica, 0s quais reconhecemos como sendo
fundamentais para este trabalho académico e que nos deram suporte tedrico e metodoldgico
para atingir o objetivo central desta pesquisa.

No primeiro capitulo, apresentamos a introducdo da pesquisa, ja no capitulo 2, hd a
exposicao do referencial tedrico. No capitulo 3, temos as normativas e politicas publicas da
educacdo brasileira. A seguir, explicitamos a metodologia e a descri¢do e analise dos dados.

Por fim, tecemos as consideracdes finais para o estudo ora realizado.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

O fendmeno da variacédo linguistica esta situado no &mbito da Sociolinguistica. Assim,
nesta fundamentacéo teorica, abordam-se teorias e conceitos envolvendo os seguintes temas: a
variacdo linguistica no portugués brasileiro, as contribuicbes oriundas da Sociolinguistica
Educacional e como esses conceitos sdo potenciais contelidos para a sala de aula da educacéo
basica.

2.1 Sociolinguistica: conceitos e reflexdes

Os estudos linguisticos apresentam uma grande pluralidade teérica (BORGES NETO,
2004), e isso faz com que os estudiosos da linguistica escolham a teoria que mais convém ao
seu objeto de estudo. E importante salientar que apenas uma teoria ndo consegue abranger todos
os fendmenos linguisticos e, por isso, a relevancia de outras teorias nesse campo de estudo.
Segundo Borges Neto (2004, p. 68), “a linguagem ¢ um objeto de tal complexidade que todas
as possibilidades de abordagem serfo sempre parciais”. Ou seja, quando se faz a escolha de
determinada abordagem ja se presume que nem tudo serd contemplado, e assim também ocorre
com o objeto tedrico que ndo pode ser analisado sob um unico olhar (CABRAL, 2014). Todas
essas informacgdes levam em consideracdo o pluralismo te6rico que proporciona a seguinte

reflexdo sobre trés teorias distintas:

Uma olhada réapida no conjunto das teorias atualmente em concorréncia nos permite
identificar uma dicotomia que opde, de um lado, os linguistas que, como Saussure e
Chomsky, “homogeneizam” o objeto de estudos e “autonomizam” a linguistica e, de
outro, os linguistas que trabalham com objetos heterogéneos e “interdisciplinarizam”
a linguistica. Labov € um exemplo de linguista desse segundo grupo (BORGES
NETO, 2004, p. 59).

De acordo com Borges Neto (2004), o objeto de estudo da Linguistica Moderna de
Saussure (inicio do século XX) é homogéneo, autbnomo, trata-se da langue (lingua) e ndo da
parole (fala), ou seja, “[...] a Linguistica tem por Unico e verdadeiro objeto a lingua considerada
em si mesma e por si mesma” (SAUSSURE, 2006, p. 271). No Curso de Linguistica Geral,
Saussure (2006) considera a lingua como social, e psiquica, enquanto a fala seria individual.

Porém, ele mesmo reconhece que a lingua néo se realiza sendo na fala.
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Ja na década de 50, destaca-se o linguista Noam Chomsky, conhecido por propor a
gramatica gerativa e ser o principal representante do formalismo da escola gerativista.
Influenciado pelas ideias de Saussure, Noam Chomsky continua e complementa a nogédo de
objeto de estudo do pai do estruturalismo linguistico. O objeto de estudo da linguistica, segundo

Chomsky, é homogéneo e centra-se na competéncia e ndo no desempenho. Desse modo:

[...] um falante-ouvinte ideal, situado numa comunidade completamente homogénea,
que conhece perfeitamente a sua lingua e que, ao aplicar o seu conhecimento no uso
efetivo, ndo é afetado por condicbes gramaticalmente irrelevantes, tais como
limitacOes de memoria, distracfes, desvios de atengdo e de interesse, e erros (casuais
e caracteristicos) (CHOMSKY, 1975, p. 83).

Assim, é importante lembrar que existem semelhancas e divergéncias entre o
estruturalismo (Saussure) e o gerativismo (Chomsky). A semelhanca de Saussure, Chomsky
considera a lingua como objeto de estudo levando em consideracdo a homogeneidade. Porém,
diferentemente da teoria estruturalista saussuriana, Chomsky pondera ser a criatividade uma
caracteristica da linguagem e considera a lingua como um conjunto de regras ordenadas.
Portanto, o individuo tem a capacidade de produzir oragdes e entender enunciados nunca
escutados anteriormente (GONCALVES; SANTQOS, 2007).

A partir dos estudos linguisticos desenvolvidos na primeira metade do século XX, na
década de 60, em oposicdo ao Estruturalismo e ao Gerativismo, surge a Sociolinguistica como
ciéncia da linguagem que considera a variacdo linguistica nos contextos sociais e a
heterogeneidade linguistica, tendo Labov como principal representante.

Ao mencionarmos variacdo da lingua, indubitavelmente, ndo podemos esquecer de
William Labov que, por meio de suas pesquisas linguisticas, desenvolveu a teoria da variagédo
e mudanca, analisando o uso efetivo da lingua no contexto social das comunidades de fala. Seus
estudos abriram um “leque” de eventos para explicar a ocorréncia da variagao linguistica e os
fatores que justificam esse fendbmeno.

William Labov, que discorre sobre a Sociolinguistica como um termo mais para a
sociologia da linguagem em seu livro Padrdes Sociolinguisticos, enfatiza, ainda, que ela esta
atrelada a fatores sociais de uma forma bem abrangente, o que envolve a relagdo de interagéo
de linguas e dialetos, no &mbito das diferentes comunidades de fala.

De acordo com Labov (2008), a Sociolinguistica estuda a lingua de forma sincronica e
diacrdnica, considerando o0s contextos sociais. Logo, apds as leituras dos estudos sobre as
teorias, observa-se que a Sociolinguistica é uma das areas da Linguistica que estuda a lingua
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em suas comunidades de fala e tem como objetivo investigar a lingua falada em sua realidade,
in loco, considerando os aspectos sociais e antropologicos, para compreendé-la melhor.

Nessa perspectiva, Coelho et al. (2021, p. 60) destacam que a lingua é um sistema
organizado, estruturado e heterogéneo, ou seja, ela é formada por regras que sao classificadas
em: categoricas e varidveis. Estas Ultimas sdo as mais relevantes para os estudos da
sociolinguistica, pois permitem analisar como os falantes alternam as suas escolhas linguisticas,
de acordo com o contexto (linguistico, social e estilistico), no qual estdo inseridos. Assim, a
principal fonte de pesquisa da Sociolinguistica sdo as regras variaveis, pois permitem que:
“alternemos duas ou mais variantes (formas que devem ter o mesmo significado
referencial/representacional e ser intercambidveis no mesmo contexto) ”.

Para Labov (2008), a variacao faz parte das linguas naturais, sendo assim, ndo ocorre de
maneira acidental ou aleatoria. A variacdo refere-se ao uso de formas diferenciadas, que tém o
mesmo significado referencial e ocorrem numa mesma situacdo comunicativa. Assim, as
variantes séo o conjunto de duas ou mais formas de se dizer algo num mesmo contexto, ou seja,
dois ou mais elementos linguisticos que se alternam para se dizer uma mesma informacédo
referencial, sendo o uso de uma ou outra influenciado por fatores linguisticos e
extralinguisticos.

Os fatores linguisticos e extralinguisticos que influenciam a ocorréncia das variaveis
sdo, por sua vez, chamados de condicionamentos linguisticos (ordem interna e estrutural), por
exemplo, a posicdo dos elementos de uma sentenca pode ser uma regra varidvel, e
condicionantes extralinguisticos (ordem externa e social), por exemplo, o grau de escolaridade,
0 sexo/género, a faixa etaria, dentre outros (LABOV, 2008; COELHO et al., 2021). Assim,
inimeras motivagOes influenciam o uso de uma variante em detrimento de outra. Segundo
Labov (2008), os fatores de ordem interna ou estrutural e os de ordem externa e social afetam
diferentemente a opgéo do falante.

Segundo Coelho et al. (2021), os condicionadores extralinguisticos influenciam os tipos
de variagdo, ou seja, estes estdo relacionados aos fatores extralinguisticos que os controlam
(condicionam), por exemplo: regido geografica, diferencas entre a modalidade escrita ou falada,
os diferentes papéis sociais exercidos pelos falantes e as caracteristicas sociais dos falantes.
Sendo que estas estdo atreladas (relacionadas) aos seguintes condicionadores sociais: “ grau de
escolaridade, nivel socioeconémico, sexo/género e faixa etaria”, conforme Coelho et al. (2021,
p. 41).

A titulo de ilustracdo, Coelho et al. (2021) pontuam que, na variacdo entre “tu” e “vocé”,

existem regibes do pais em que os falantes usam apenas “vocé”, enquanto em outras prevalece
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o uso do “tu” e, ha, ainda, outras em que as duas formas linguisticas convivem, porém sao
usadas de maneira diferente pelos falantes devido a influéncia dos fatores externos, por
exemplo: regido de origem, grau de intimidade e formalidade.

E fundamental destacar que os condicionamentos sdo determinantes para a ocorréncias
das variagdes, pois a escolha vai depender diretamente de fatores de ordem interna — estrutural
— e externa — social (MONTEIRO, 1994). Dessa forma, conclui-se que as formas distintas para
se dizer a mesma mensagem em um mesmo contexto comunicativo vao prevalecer de acordo
com a escolha dos falantes, sendo denominadas de variantes linguisticas, ou seja, duas ou mais
formas diferenciadas de se transmitir determinada informacao.

Em sintese, o fendmeno que apresenta variacdo linguistica traz uma variavel
dependente, que recebe influéncia de  varidveis  independentes  (fatores
linguisticos/extralinguisticos), que podem ser classificas como internas (linguisticas) ou
externas (elementos extralinguisticos). De forma geral, podemos citar como exemplos de
variaveis independentes de natureza linguistica os elementos relacionados a fonologia, sintaxe,
morfologia, 1éxico, discurso e semantica. Por outro lado, as variaveis externas de natureza
extralinguisticas podem ser: status socioecondmico, origem geogréafica, redes sociais, dentre
outros.

Coelho et al. (2021) sistematizam as varia¢cbes como:

e Regional ou diatopica — esta relacionada ao lugar geografico ao qual pertence o
falante, ou seja, as diferencas geogréaficas ou regionais permitem que se reconheca as
caracteristicas linguisticas que marcam a fala de uma pessoa que vive numa regiao
em relacéo a outra;

e Diamésica — considera 0s meios ou codigos relacionados as diferencas das
modalidades da fala ou da escrita;

e Estilistica ou diafasica — caracteriza-se pelas relac6es de poder e solidariedade que
héa entre locutor e seu (s) interlocutor (es) nos contextos de comunicacao e nos estilos
de linguagem empregados;

e Social ou diastratica — relaciona-se as diferentes caracteristicas sociais do falante, tais
como idade, escolaridade, nivel socioecondmico, dentre outros.

Por sua vez, Bagno (2007) postula ainda as concepcdes de dialeto, socioleto, cronoleto

e idioleto, compreendendo que as variagdes linguisticas sdo influenciadas principalmente por

aspectos extralinguisticos, como pode-se observar a seguir:
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Dialeto — Estéa relacionado ao modo caracteristico de uso da lingua num determinado
lugar, regido.

Saocioleto — Designa a variedade propria de um grupo de falantes que compartilham
as mesmas caracteristicas socioculturais.

Cronoleto — Refere-se a variedade prdpria de determinada faixa-etaria, de umageracédo
de falantes.

Idioleto — Designa 0 modo de falar caracteristico de um individuo, suas preferéncias
vocabulares, seu modo proprio de pronunciar as palavras, de construir as sentencas
[...]. (BAGNO, 2007, p. 48).

A partir do reconhecimento da variacdo linguistica e seus respectivos tipos e
perspectivas, percebe-se como as pesquisas Labovianas contribuiram diretamente com 0s
estudos linguisticos de forma mundial, principalmente no Brasil. Assim, basta observar a
grande quantidade de trabalhos académicos, produzidos anualmente no pais. Nesse sentido,

Bagno (2008[1972]) tradutor da obra Padrdes Sociolinguisticos (William Labov) afirma que:

E inegavel que a sociolinguistica variacionista tem fornecido suporte empirico para o
combate as construcfes ideoldgicas que se apoiam nas diferencas linguisticas como
pretexto para suas politicas de discriminacéo e de exclusdo social. A militancia de
Labov na defesa do que ele chamou, em artigo classico de 1966, de ‘A logica do inglés
ndo padrao’ — a defesa do inglés dos negros norte-americanos como uma lingua dotada
de regras perfeitamente demonstraveis e coerentemente seguidas por seus falantes —
tem inspirado a luta daqueles que reconhecem no uso da lingua 0 mais importante
elemento da cultura e da vida em sociedade, sendo, portanto, um constituinte essencial
da consolidagdo da cidadania e do convivio democratico. (BAGNO, 2008, p. 9-
10[1972]).

Conforme Bagno (2008[1972]), percebe-se que as pesquisas labovianas influenciaram
0 contexto educacional do Brasil e essa informacdo pode ser confirmada por meio de
documentos — como os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998), a Base Nacional
Comum Curricular (BRASIL, 2018) — e por renomados estudiosos da Sociolinguistica. Isto €,
“o reconhecimento da varia¢do linguistica em sua estreita correlagdo com a heterogeneidade
social tem redirecionado as concepgdes de lingua e de ensino de lingua nas diretrizes oficiais e
na préatica pedagdgica em sala de aula” (BAGNO, 2008, p. 10[1972]).

Tarallo (2007) acrescenta que a forma valorizada (variacdo padrdo) das variantes esta
presente nas gramaticas tradicionais, é estudada nas instituigdes escolares por ser considerada
a forma correta de uso, alem de ser valorizada pela sociedade, no geral, mesmo ndo sendo
utilizada por todos. Tarallo ressalta ndo so a interferéncia da escola no processo de valorizacdo
e propagacgdo da norma-padrdo, mas também os meios de comunicacdo sdo responsaveis pela

difusdo deste modelo conservador de uso da lingua. Em consequéncia dessa valorizacdo da



27

norma padrdo, concebe-se 0 preconceito linguistico existe na sociedade que deveria ser
combatido pela escola.

O termo norma padrao, geralmente, é associado a norma culta pelos falantes da lingua
portuguesa no Brasil, assim, faz-se necessario fazer a distin¢ao das referidas expressoes, ja que
os sociolinguistas buscam conceituar e diferenciar os seus usos tentando minimizar a
ambiguidade terminoldgica, demostrando que as referidas expressfes ndo séo sinébnimas. Na
visdo de Bagno (2007, p. 104 e 117), existem equivocos e imprecisdes relacionadas ao modelo
ideal (ideologizado) e os usos reais da lingua na sociedade, nos mais diversos contextos em que
se observa uma confusdo nas defini¢bes, portanto os vocabulos norma-padrdo e norma culta
ndo sdo intercambidveis, pois se referem a fendmenos linguisticos diversificados.

Conforme Faraco (2008, p. 73), norma culta seria “o conjunto de fendmenos
linguisticos que ocorrem habitualmente no uso dos falantes letrados em situacfes mais
monitoradas de fala e escrita”. Bagno (2007) corrobora o que diz Faraco e acrescenta que a
norma culta (variedades prestigiadas) se caracteriza por ser utilizada pelos falantes:
urbanos, escolarizados e que tém uma renda econdmica elevada. Bagno também define e
acrescenta o conceito de norma hibrida.

Enguanto a norma padréo, segundo Bagno (2007), foi construida e idealizada como um
modelo a ser seguido pelos falantes e tem como objetivo neutralizar os usos de determinadas
variantes linguistica, ou seja, € um modelo idealizado, que serve como padrao e referéncia para
as manifestacdes linguisticas consideradas corretas e privilegiadas pela sociedade. Dialogando
com Bagno (2007), Faraco (2008) afirma que o “padrao” é construido tomando como referéncia
0 portugués lusitano que tem como objetivo rechacar as variedades linguisticas existentes no
territorio brasileiro. Este € o modelo divulgado pela midia, disseminado pelos falantes do
portugués no Brasil que se consideram superiores aos demais e ensinadas nas escolas, dessa
forma, o preconceito linguistico é propagado na sociedade.

Conforme Bagno (2012), existe uma zona de tensdo entre a norma-padrdo e a norma
culta que se caracteriza pela pressao de duas forgas opostas. Ambas exercem pressao sobre os
falantes, principalmente sobre os falantes urbanos letrados, os quais ndo tem o conhecimento
integral normativo, que estao sujeitos a forga de sua intuigdo linguistica e criam, por meio de
uma fusdo entre o normal e o normativo, a norma hibrida. Assim, ndo existe uma “escrita pura”,
e isso vale tanto para as producdes textuais orais e/ou escritas, mas hibrida, por exemplo, as

producdes textuais, em que se faz 0 uso da escrita mais monitorada.
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Conforme as contribuicGes dos tedricos supracitados, conclui-se que a norma padréo é
definida como sendo um modelo ideal de lingua, composto por normas gramaticais, as quais
devem ser aprendidas e usadas nas producdes textuais escritas e faladas, conforme a tradicéo
linguistica de Portugal imposta no Brasil, gue vem sendo questionada e discutida por renomados
escritores e linguistas e que ndo representa de forma real a lingua dos falantes, tal como: o0 uso
dos pronomes em contextos comunicativos, por exemplo: Dé- me um cigarro. Assim, observa-
se 0 distanciamento entre 0 que é prescrito pela graméatica normativa e o que é usual no
portugués brasileiro.

Em sintese para conceituar e analisar a norma hibrida, Bagno (2012) define a norma
linguistica como sendo uma teoria que varia entre uma perspectiva do normal (uso corrente,
real, frequéncia, dentre outros) e uma perspectiva do normativo (preceitos, ideal, juizo de valor,
dentre outras). Sendo que a primeira é relevante para os estudos da sociolinguistica e das
praticas descritivas da lingua; enquanto a segunda tem como interesse, objeto de estudo e
atencdo da gramaética normativa e das préaticas prescritivas.

Diante do exposto, percebe-se que os sociolinguistas ttm como objetivo expor, por meio
de estudos comprovados cientificamente, a relacdo entre identidade, sociedade e lingua, sendo
que esta muda com o tempo. Assim, é importante que a escola passe a trabalhar com as
variedades linguisticas de forma ndo preconceituosa, demostrando, por meio de pesquisas e
debates, que a variacao nao é um fenémeno linguistico que faz parte apenas do grupo de falantes
ndo escolarizados. Além disso, a norma culta deve ser ensinada. Porém, faz-se necessario levar
o0 aluno a compreender a diversidade linguistica do pais.

Na visdo de Coelho et al. (2021, p. 141 e 142), cabe a escola levar os discentes a
desenvolver as suas competéncias sociocomunicativas, ensinar a norma culta e demostrar que

a variagdo ocorre na sincronia. E preciso que a escola ensine e discuta com os discentes:

(13 13

fendmenos variaveis”, “ as regras linguisticas que regem a variacdo” € “ os preconceitos
relativos ao uso da lingua”.

Assim, é importante que o professor de lingua portuguesa tenha o conhecimento sobre
os diferentes tipos de normas, para que ele ndo restrinja o ensino da lingua a norma padréao. Para
que ndo ocorra este equivoco, € preciso que ele aprofunde os seus conhecimentoslinguisticos
por meio de leituras e estudos sobre os conceitos basicos da sociolinguistica, conforme vem
sendo discutido no decorrer das se¢des. Cabe a este profissional, nas suas aulas,saber repassar

de forma didatica e pedagdgica em quais contextos sociais pode ser utilizada cada variante.
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Portanto, compreender o fendmeno da variacao é uma maneira de fortalecer, emcontexto
escolar, o trabalho sobre a conscientizagcdo da diversidade linguistica presente no Brasil, um
pais de dimensfes continentais e pluralidade cultural, de modo a mitigar o preconceito
linguistico, que estigmatiza as comunidades de fala minorizadas. Logo, é necessario que se
compreenda as relagBes que ha entre os conceitos de Sociolinguistica Educacional e suas
contribuic@es para o ensino da variacéo linguistica na educacéo escolar, como segue a discussdo

na proxima subsecao.

2.2 As contribuicgdes da Sociolinguistica Educacional e o ensino da variacgao linguistica na

educacao escolar

Uma das vertentes da Sociolinguistica € a Sociolinguistica educacional, que tem como
objetivo refletir e orientar os estudos sobre variagdo linguistica nos contextos educacionais e
sociais (BORTONI-RICARDO, 2005). Na viséo de Silva e Freitas (2015), a abordagem da
variacdo linguistica no contexto escolar é aquela que permite uma analise critica e uma
autorreflexdo linguistica profunda sobre o fenbmeno da variacdo que ocorre no meio social de
professores e alunos, reconhecendo que cada variante tem a sua devida importancia.

Nesse sentido, a Sociolinguistica Educacional busca levar para dentro da sala de aula as
discussbes acerca dos conceitos de certo, errado, adequado e inadequado, com objetivo de
dialogar e conscientizar os alunos sobre a realidade linguistica da lingua portuguesa.

A esse respeito, Cyranka (2016) assevera que:

[...] A Sociolinguistica Educacional propde que se leve para as salas de aula a
discussdo sobre a variagdo linguistica, orientando os alunos a reconhecerem as
diferencas dialetais e, mais importante, a compreenderem que essas diferencas séo
normais, legitimas e que devem ser consideradas na selecéo das estruturas a serem
utilizadas a depender das condi¢cBes de producdo, isto €, das necessidades do
leitor/escritor, falante/interlocutor, a partir do contexto em que se encontra. Desse
modo, o conceito de ‘certo/errado’ em linguagem ¢ substituido pelo de
‘adequado/inadequado’, 0 que predispde os alunos ao desejo de ampliarem a
competéncia comunicativa que ja possuem, construindo crengas positivas sobre o
conhecimento que tém de sua lingua, no caso, a lingua portuguesa. (CYRANKA,
2016, p. 169).

Em didlogo com esse raciocinio, Bortoni-Ricardo (2005) amplia o contexto de atuacéo
da Sociolinguistica Educacional delimitando seis principios norteadores do trabalho do

professor em sala de aula de linguagem, postulando os aspectos da Sociolinguistica Educacional
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que orientam 0 modo como professor e aluno podem interagir com o0s conceitos de variagao e

variavel, a saber:

1° principio: a influéncia da escola na aquisicdo da lingua ndo deve ser procurada no
dialeto vernaculo dos falantes — em seu estilo mais coloquial — mas sim em seus estilos
mais formais, monitorados. E no campo da linguagem monitorada que as acdes de
planejamento linguistico tém influéncia. [...] A tarefa da escola esta justamente em
facilitar a incorporacéo ao repertorio linguistico dos alunos de recursos comunicativos
que Ihes permitam empregar com seguranca os estilos monitorados da lingua que
exigem mais atencdo e maior grau de planejamento.

2° principio: relaciona-se ao carater sociossimbdlico das regras varidveis. Regras ndo
estdo associadas a avaliacdo negativa na sociedade, ndo sdo objeto de corre¢do na
escola, e, portanto, ndo vao influir consistentemente nos estilos monitorados.

3° principio: refere-se & inser¢do da variacdo sociolinguistica na matriz social. No
Brasil, a variacdo esta ligada a estratificacdo social e a dicotomia rural-urbano. Pode-
se dizer que o principal fator de variacdo linguistica no Brasil é a secular ma
distribuicdo de bens materiais e 0 consequente acesso restrito da populacéo pobre aos
bens da cultura dominante.

4° principio: os estilos monitorados da lingua s&o reservados a realiza¢do de eventos
de letramento em sala de aula. Para a realizag&o de eventos de oralidade podemos nos
valer de estudos mais casuais. Desta forma, em lugar da dicotomia entre portugués
“culto” e portugués “ruim” institui-se na escola a dicotomia entre letramento e
oralidade.

5° principio: postulamos a descricdo da variagdo sociolinguistica educacional ndo
poder ser dissociada da analise etnografica e interpretativa do uso da variagdo em sala
de aula. O ponto de partida da sociolinguistica educacional ndo é a descri¢cdo da
variagdo por si, mas sim a analise minuciosa do processo interacional na qual se avalia
o significado que a variacdo assume.

6° principio: refere-se ao processo de conscientizagéo critica dos professores e alunos
quanto a variacao e a desigualdade social que ela reflete, nesse processo € necessario
que o linguista ndo se limite a transmitir informagdes técnicas que sdo produtos da
pesquisa académica, é preciso que se estabeleca um efetivo didlogo com o professor
por meio de pesquisa que o enriqueca e o torne apto a promover uma autorreflexédo e
uma andlise critica de suas a¢bes. (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 130).

Contudo, romper o olhar tradicionalista sobre a variacao linguistica, que a concebe como

erro e trata de forma estigmatizada, é uma tarefa herculea, pois vai de encontro a politica

linguistica instituida pela gramaética tradicional. De acordo com Bagno (2015, p. 237), 0s

conceitos e os termos utilizados pela gramatica tradicional continuam sendo ensinados de uma

geragdo para outra praticamente, sem nenhuma mudanca ou inovagdo e tudo que esté escrito

nela é o correto e deve ser seguido. Conforme o autor, o ensino tradicional permanece sendo

repassado como se o tempo, as mudancas sociais e historicas fossem estéaticas.

Os livros didaticos, ao imporem a gramatica tradicional, funcionam como uma ideologia

linguistica, com resposta Unica e correta para todas as duvidas. Por isso, nessa perspectiva, 0

gue ndo esta abonado na gramatica normativa é “erro” ou simplesmente “ndo é portugués”

(BAGNO, 2015, p. 239). Assim, é importante compreender, como bem afirmam Lopes e
Cavalcante (2018), que:
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[...] A variacdo da lingua estad presente em diversos dominios sociais e a escola é um
deles. Quando o aluno compreende que a lingua muda e varia a depender dos
diferentes aspectos linguisticos, aprende-se a respeitar as diferentes formas de lidar
com a lingua. Entender esse processo auxilia no conhecimento da propria histéria da
Lingua Portuguesa no processo de formacdo e transformacao [..]. (LOPES;
CAVALCANTE, 2018, p. 93).

Portanto, ndo se pode desconsiderar o contexto social no qual a lingua esté inserida, pois
esta exclusdo ira gerar no contexto escolar conteddos e atividades descontextualizadas,
mecanicas, ou seja, exercicios que ndo trazem os usos linguisticos reais, por exemplo,
exercicios que pedem como resposta a definicdo, a classificacdo e a separacdo do sujeito e
predicado sdo considerados estruturalistas. Segundo Bagno (2015, p. 112 e 113), a maioria das
gramaticas e livros didaticos de portugués apresentam o uso da lingua homogénea e estavel
(visdo estruturalista), por isso, apresentam atividades meramente mecénicas, em que s&o
solicitadas ao aluno classificacdo e analise de estruturas, sem que seja realizado uma
contextualizacdo para uma prética de uso real da lingua.

Na visdo de Bagno (2015), os livros didaticos de lingua portuguesa continuam
enfatizando e privilegiando a lingua formal, em outras palavras, de acordo com a gramatica
tradicional (manuais gramaticais), sendo esta parte da formacéao de um circulo vicioso composto
pelos seguintes componentes: métodos tradicionais de ensino, gramatica tradicional e livros
didaticos. Esse circulo vicioso, por seu turno, contribui diretamente com a reproducdo do
preconceito linguistico, como bem a estrutura Bagno (2015):

FIGURA 1 - Circulo Vicioso do Preconceito Linguistico

gramatica
tradicional

pedagogia
tradicional

livros
didaticos
Fonte: Bagno (2015, p.110).
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Dessa forma, vale destacar o que postula Lopes e Cavalcante (2018) ao defender a
importancia da Sociolinguistica Educacional para o rompimento do circulo vicioso do

preconceito linguistico, pois, segundo as autoras:

A importancia da sociolinguistica no campo educacional e no ensino de Lingua
Portuguesa ajuda a perceber as diferentes realidades linguisticas que existem no
ambito social. Nesse espago social encontram-se a escola e o local de convivéncia de
cada individuo. E comum prética como o preconceito linguistico pelo fato de se
desconhecer a sociolinguistica educacional ou até possuir preconceito em relacéo a
essa area de estudo por considerar o senso comum de que o estudo apoia o “falar
errado”. Por meio dessa ideia torna-se interessante conhecer sobre a prépria histéria
da Lingua Portuguesa que auxilia na reflexdo das ocorréncias de determinados
fendmenos linguisticos que ainda acontecem hoje na fala ndo monitorada. (LOPES;
CAVALCANTE, 2018, p. 89-90).

Os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998) reconhecem que para ensinar a
lingua portuguesa, em sala de aula, é necessario que se considere a existéncia da variedade
linguistica, ou seja, ndo se deve considerar apenas a gramatica normativa e a linguagem de
prestigio social. Assim, as variedades linguisticas passam a fazer parte dos contelddos escolares.

O referido documento defende que:

N&o se pode mais insistir na ideia de que o modelo de correcéo estabelecido pela
gramatica tradicional seja o nivel padrdo de lingua ou que corresponda a variedade
linguistica de prestigio. Ha, isso sim, muito preconceito decorrente do valor atribuido
as variedades padréo e ao estigma associado as variedades ndo-padrdo, consideradas
inferiores ou erradas pela gramética. Essas diferencas ndo sdo imediatamente
reconhecidas e, quando sdo, ndo sdo objeto de avaliacdo negativa. (BRASIL, 1998, p.
31).

Abaixo segue outro importante trecho dos PCN (BRASIL, 1998), que merece destaque
por contribuir com a nova concepcao de ensino da lingua portuguesa e que considera a escola
como sendo responsavel por desmistificar a ideia de superioridade da variedade culta da lingua
em relacdo a variedade popular. E importante destacar que cabe a escola e aos professores
ensinar a norma padrdo, porém nao se pode desvalorizar as demais variedades existentes, pois
a bagagem cultural que o aluno traz deve ser considerada. E preciso criar metodologias de
ensino que mostrem aos discentes que é possivel adequar a linguagem as diferentes formas de
comunicacdo. Dessa forma, ndo existe certo ou errado, mas adequado e inadequado dependendo
do contexto ao qual o falante esta inserido:

Para cumprir bem a funcéo de ensinar a escrita e a lingua padrdo, a escola precisa
livrar-se de varios mitos: o de que existe uma forma "correta” de falar, o de que a fala
de uma regido é melhor do que a de outras, o0 de que a fala “correta” é a que se
aproxima da lingua escrita, o de que o brasileiro fala mal o portugués, o de que o

portugués ¢ uma lingua dificil, o de que ¢é preciso “consertar” a fala do aluno para
evitar que ele escreva errado. (BRASIL, 1998, p.31).
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Assim, faz-se necessario que docentes, pesquisadores e autores de materiais didaticos
promovam discussoes e reflexdes sobre o uso das variantes linguisticas, tdo comuns na lingua
falada e escrita, porém minimizadas nos livros didaticos.

A variacdo linguistica ainda é vista, por alguns professores de lingua portuguesa, como
forma errada da fala, ou seja, exemplos de falas que ndo estdo representadas no livro didatico,
sdo abordadas como erros, ndo sendo observada a questao cultural do pais e da lingua falada,
estereotipando a fala do brasileiro. Com isso, percebe-se que, muitas vezes, o aluno ndo tem a
oportunidade de conhecer a gama de variedades linguisticas que sao inerentes a sua linguagem
(MITTELSTADT; SANTQOS, 2012).

Outro ponto que deve ser destacado é o fato de que as instituicbes académicas estdo
deixando lacunas na formacao profissional dos seus discentes, por isso, existem criticas sobre
aforma que o ensino de norma padréo e os estudos de variacao sociolinguistica sdo transmitidos
nos cursos de graduacdo em Letras. Segundo Bortoni-Ricardo (2010):

E lamentavel que isso ocorra, pois os trabalhos de base sociolinguistica, com viés
educacional, podem contribuir muito na solugdo dos problemas educacionais
brasileiros. Mas, para isso, é preciso que esses trabalhos de fato atinjam o seu principal

publico leitor, que € o professor em formacdo ou em atividade. (BORTONI-
RICARDO, 2010, p.73).

Assim, vé-se a necessidade de mudancas e adaptacdes nos materiais didaticos, visto que
eles apresentam limitacGes, principalmente, relacionadas a complexidade da diversidade das
variacOes linguisticas, sendo necessaria a participacdo do professor que ministra a disciplina
nas sugestdes de alteracdes, para construir materiais que promovam uma melhor discussdo do
conteddo, de acordo com a realidade do aluno. Mas, para isso, € imprescindivel que tais
professores sejam capacitados e competentes dentro da sua area de atuacdo, de forma a
compreender a importancia das alteracbes para melhoria da pratica do ensino e propor
alteracdes eficazes.

Diante do exposto, a diversidade linguistica € um assunto extremamente relevante e
oportuno, logo, faz-se necessario abordar essa tematica nos livros didaticos, levando-se em
consideracdo os contextos de uso, apresentando e questionando o uso da gramatica normativa,
0 uso limitado da norma padrdo nos materiais didaticos e as nogdes da linguagem formal e
informal.

Observa-se que a maioria das escolas traz nos seus planejamentos o0s contetdos fixos e
planos de aulas programados para todo o ano letivo de acordo com o contetdo dos livros

didaticos. E por meio destes planos que os professores organizam os seus planos mensais e
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fazem, quando necessario, possiveis e poucas alteracdes. Dessa forma, acabam transmitindo os
contetidos de lingua portuguesa de forma mecénica e sistematica.

Os professores, ao chegarem nas escolas, deparam-se com os livros didaticos e aulas de
Portugués divididas em: Gramatica, Literatura e Redacdo. Verifica-se também a presenca de
atividades segmentadas nos livros didaticos. Dessa forma, percebe-se que o ensino de lingua
portuguesa acaba ocorrendo de forma descontextualizada e mecénica como se a lingua néo fosse
heterogénea e dindmica. Estes exercicios de metalinguagem priorizam o ensino da normapadrao
e desconsideram as variac@es linguisticas, ou seja, valorizam o ensino descritivo do portugués.

Além disso, ndo se motiva o estudo nem se observa 0 modo de relacionamento entre as
unidades da lingua, tampouco o propdsito comunicativo dos géneros. Isso também ocorre
porque ha profissionais que, mesmo sendo formados e capacitados numa perspectiva
sociolinguistica, ndo se propdem a aplicar o conhecimento de outra forma, perpetuando o ensino
normatizante da lingua. Assim, muitas vezes, elaboram atividades mecanicas e tradicionais, que
exploram apenas conceitos literais, decodificacdo, classificagdes sintaticas e morfoldgicas
estruturalistas e organizacionais.

Segundo Antunes (2003, p. 31), é comum que as atividades de gramatica nas aulas de
portugués sejam descontextualizadas, fragmentadas, ou seja, ndo levam em consideragédo o uso
real da lingua no processo de comunicacdo diaria; pois se estuda as frases de forma isolada,
apenas para servir como atividades; uma gramatica voltada para a nomenclatura e a
classificacdo. Em outros termos, o aluno vai nomear, classificar e reconhecer as classes de
palavras e demais estruturas e unidades que constituem a lingua portuguesa; inflexivel e
petrificada que leva em consideracdo as regras de forma fixa como se a lingua fosse homogénea
e ndo sofresse mudancas no decorrer do tempo. Assim, a gramatica serd sempre uma obra de
consulta imutavel e prescritiva, ou seja, uma gramatica que armazena o vernaculo exemplar da
lingua, que se preocupa com o “certo” e o “errado”, em que falar e escrever bem ¢ estar de
acordo com as normas descritas. Isso significa dizer que o principal objetivo para se aprender
a lingua materna é saber descrevé-la, desconsiderando os aspectos textuais e discursivos tao
necessarios & comunicacao.

Por isso, o olhar da Sociolinguistica € uma maneira de trazer para a sala de aula uma
conscientizacao sobre o conhecimento e o respeito a diversidade linguistica, pois, como bem
postula Cyranka (2011):
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A Sociolinguistica, considerando a contraparte social da linguagem, oferece o
caminho para o tratamento adequado da heterogeneidade linguistica na escola. Para
essa ciéncia, a variacdo e a mudanca linguisticas sdo processos naturais e tém
motivagdes varias, entre elas, a identidade dos falantes dentro de seu grupo social e
até mesmo de localidade geogréfica. (CYRANKA, 2011, p. 144).

Assim, o estudo da Sociolinguistica, na sala de aula, visa contribuir com a reducgéo do
preconceito linguistico, ja que este ainda faz parte da sociedade atual. A maioria das pessoas
ainda séo vitimas deste olhar discriminatorio, muitas vezes, por pertencerem a camadas sociais
inferiores e ndo utilizarem uma linguagem privilegiada, sé&o considerados ignorantes e
inferiores, ja que a lingua é considerada um instrumento de poder.

A esse respeito Magda Soares (2000) reflete que:

Gracas, pois, a evidéncia antropolégica e a sociolinguistica, é hoje aceita facilmente
por todos a afirmacdo dos especialistas de que as linguas sdo apenas diferentes umas

das outras e que a avaliacdo de “superioridade” ou “inferioridade” de umas em relagéo
a outras é impossivel e cientificamente inaceitavel. (SOARES, 2000, p. 40).

Pensar na lingua como sendo algo homogéneo € um grande mito, ou seja, um grande
equivoco linguistico, pois o portugués, como todas as linguas, é heterogéneo. Corroborando

este pensamento, Bagno (2015, p. 26) afirma que:

Esse mito é muito prejudicial a educacdo porque, ao ndo reconhecer a verdadeira
diversidade do portugués falado no Brasil, a escola tenta impor sua norma lingistica
como se ele fosse, de fato, a lingua comum a todos os 160 milhdes de brasileiros,
independentemente de sua idade, de sua origem geografica, de sua situacdo
socioecondmica, de seu grau de escolarizagdo. (BAGNO, 2015, p. 26).

Na proxima secdo, apresentamos o estado da arte, no que diz respeito as pesquisas
realizadas sobre o livro didatico de Portugués e a abordagem do fendbmeno de variacéo

linguistica.

2.3. Pesquisas sobre a abordagem da variacgao linguistica no livro didatico de Portugués

como Lingua Materna

A primeira pesquisa (“A variacao linguistica nos livros didaticos de portugués 5.2a 8.2
séries) selecionada foi a de Chamma (2007). Ela explorou o tratamento dado a variagédo
linguistica nos livros didaticos de portugués (52 a 8?%). Foram analisados dez livros didaticos de
diferentes colecGes da seguinte forma: trés obras da 52 série, um livro da 62 série, trés volumes
da 72 série e trés da 82 série. Estes foram selecionados, segundo a pesquisadora, pelo critério de

maior referéncia a variacdo linguistica. Levou-se em consideracdo a aprovacao destas obras
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pelo PNLD 2005 e/ou 2008, porém, das dez colecOes analisadas, duas foram reprovadas, isso
demostrou que ocorreram mudancas satisfatérias no que se refere ao contetdo de variacdo

linguistica no ensino de lingua portuguesa nos livros didaticos do referido ano.

Os livros escolhidos pela autora e que fazem parte do corpus de pesquisa sdo 0S
seguintes: Portugués: linguagens (Cereja & Magalhdes, 2006) — volume da 5.2 série; Lingua
Portuguesa: rumo ao letramento — vozes e sentidos (Chanoski-Gusso & Finau, 2006) — volume
da 5.2 série; Portugués: ideias e linguagens (Delmanto & Castro, 2006) — volume da 5.2 série;
Entre Palavras (Ferreira, 2006) — volume da 6.2 série; Olhe a Lingua! (Garcia & Amoroso, 2006)
— volume da 7.2 série; Leitura do Mundo (Teixeira & Discini, 2006) — volume da 7.2 série;
Linguagem Nova (Faraco & Moura, 2006) — volume da 7.2 série; Portugués: uma proposta para
o0 letramento (Soares, 2002) — volume da 8.2 série; Linguagem: criacdo e interacdo (Souza &
Cavéquia, 2006) — volume da 8.2 série e Linguagens do Século XXI: colecdo vitoria-régia
(Takazaki, 2006) — volume da 8.2 série.

Chamma (2007) fundamentou a sua pesquisa de acordo com o0s estudos da
Sociolinguistica Variacionista e da Sociolinguistica Educacional tomando como referéncia os
seguintes tedricos: Bagno (2000, 2001, 2002, 2007), Bortoni-Ricardo (2004, 2005), Soares
(2005), Labov (1983), dentre outros. A pesquisadora relata que o seu trabalho académico foi
satisfatorio, pois se constataram melhorias na qualidade dos livros didaticos de lingua
portuguesa, passando pela publicacdo e elaboracdo dos materiais, profissionais da Linguistica

e da Pedagogia que compdem a equipe do MEC, ressaltam-se PCN e PNLD.

No entanto, Chamma (2007) destaca que, mesmo com as melhorias descritas acima,
ainda foram identificados erros relacionados a conceitos (“norma-padrao”, “variedades cultas”
e “variedades vernaculas”) e terminologias (norma culta, portugués padrdo, escrita padrao,
variedades prestigiadas e variedades estigmatizadas) além de contetdos e atividades ndo t&o
criativas e significativas no que se refere aos géneros textuais (tratados de forma de genérica e
superficial) e os exercicios relacionados a variacao linguistica.

A autora também discorre sobre a importancia dos estudos sociolinguisticos para
formacdo académica dos docentes de lingua portuguesa. Destaca que esta area da linguistica
contribui de forma significativa, com o trabalho efetivo do professor em sala de aula. Por isso,
é importante que ele aprofunde os seus conhecimentos linguisticos para que assim possa
desempenhar de forma eficiente e eficaz a sua atividade profissional, de modo que o aluno

compreenda, use, aplique e ndo estigmatize o contedo sobre a variacao linguistica.
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Na segunda pesquisa intitulada por “O tratamento da variagdao linguistica nos livros
didaticos de portugués”, Coelho (2007) investiga e analisa as concepgdes de lingua, as nogdes
de “certo” e “errado”, variagdo linguistica, mudanca linguistica e preconceito linguistico nos
livros didaticos, ensino medio, pois acredita que a escola e estas obras didaticas sao
extremamente importantes no processo de ensino e aprendizado da sociedade. Dessa forma, a
estudiosa decidiu investigar como os livros didaticos abordam e tratam o tema variagdo
linguistica.

A referida autora iniciou sua pesquisa fazendo um percurso tedrico da linguistica a
Sociolinguistica a partir da publicacdo do Curso de Linguistica Geral, de Ferdinad de Saussure,
trazendo os conceitos e as reflexdes sobre: lingua, fala, sincronia e diacronia. No que se refere
ao conceito de lingua trouxe as defini¢fes, tomando como referéncia Saussure (1999), o Circulo
de Praga (1926) e Labov (1963,1972). Dessa forma, a pesquisadora apresentou os estudos, 0s
conceitos relacionados a Teoria da variacdo linguistica e a classificacdo da variacdo
sociolinguistica, dentre outros, no seu primeiro capitulo.

No segundo capitulo, ha um breve histérico de politicas para o livro didatico no Brasil
que se inicia a partir do Instituto Nacional do Livro, criado em 1937, sendo o primeiro 6rgdo
criado para legislar sobre politicas do livro até o presente momento com o Programa Nacional
do Livro Didatico (PNLD) e o Programa Nacional do Livro para o Ensino Médio (PNLEM).
Estes sdo responsaveis pela publicacdo dos editais, avaliacdo, divulgacdo dos resultados e
distribuicdo dos livros escolares para os alunos, matriculados no ensino fundamental e médio,
das escolas publicas brasileiras, assim, além de assegurar a distribuicdo nacional dos livros,
também, atualiza os conteudos e garante a qualidade deles.

O terceiro capitulo traz a metodologia e o corpus da pesquisa. Coelho (2007) selecionou
e analisou todos os livros didaticos de portugués (manual do professor), totalizando nove,
volume unico, os quais correspondem as trés series do ensino médio e que foram aprovados
pelo Programa Nacional do Livro para o Ensino Médio PNLEM 2005/2006. Segue-se a
especificacdo de sua escolha: Lingua Portuguesa (TAKAZAKI, 2004) Lingua Portuguesa
(LOPES et al., s/d); Novas Palavras — Portugués (AMARAL et al., 2003); Portugués — De Olho
no Mundo do Trabalho (TERRA & NETO, 2004); Portugués — Lingua, Literatura, Producéo de
Textos (ABAURRE et al., s/d);Portugués- Lingua, Literatura, Gramatica, Producdo de Textos
(SARMENTO & TUFANO, s/d);: Lingua e Cultura (FARACO, 2003); Portugués: Linguagens
(MAGALHAES & CEREJA, 2003) e Textos: Leituras e Escrituras (INFANTE, 2004).

No quarto capitulo, a referida pesquisadora faz a anélise dos livros didaticos de forma

minuciosa e apresenta um quadro resumo de analise para obra didatica. Coelho (2007) busca
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analisar a forma pela qual os livros abordam os conteudos e as atividades relacionadas com a
variacdo linguistica observando se estdo conforme as orientagfes descritas no guia didatico do
PNLEM. Ela argumenta que os livros se destacaram e atenderam a diferentes aspectos exigidos
pelo edital do referido programa, porém alguns autores limitaram-se a tratar o tema de forma
genérica.

Coelho (2007) chama a atencdo para a desigualdade da tiragem dos livros. Ela destaca
que os livros mais adotados pelos docentes séo aqueles que trazem o ensino tradicional da
gramatica. Em suma, os livros que trabalharam a variacdo linguistica de forma mais adequada
e que atenderam a uma boa parte dos requisitos do PNLEM foram os menos escolhidos e
distribuidos nas escolas. Assim, percebe-se a preferéncia por livros com o perfil normativista.

A terceira pesquisa académica selecionada é a dissertagdo de mestrado defendida por
Gonzaéles (2013), que apresenta o0 seguinte titulo: “Norma e varia¢do nos livros didaticos de
lingua portuguesa e literatura aprovados pelo programa nacional do livro para o ensino médio
de 2009”. Esta faz uma analise sobre o tema variacdo linguistica em duas etapas; sendo que a
primeira traz uma abordagem quantitativa, enquanto que a segunda parte € de cunho qualitativa.

Na primeira etapa, Gonzalez (2013) dedica-se a leitura das onze cole¢des didaticas
aprovadas no PNLEM/2009 buscando conteudos e conceitos que fazem referéncia a variacédo
linguistica, dentre eles destacam-se: a definicdo de lingua, gramatica, variacdo, norma culta,
dentre outros. Dessa forma, o referido autor tenta montar um “mapa” da variacao linguistica,
demonstrando como este tema € tratado nas diferentes colecBes didaticas, assim, verifica-se
guanto espaco é reservado e dedicado a este contetdo e qual a sua localizacdo no decorrer das
paginas.

Ja na segunda etapa, Gonzélez (2013) busca investigar e explorar por meio de
questionamentos 0s conteudos presentes nos livros didaticos, que tratam sobre a variacdo
linguistica, ou seja, serd analisado, por meio de uma “ficha de leitura”- que traz perguntas sobre
variacdo linguistica- os temas referentes a lingua, gramatica, variagdo, norma culta, escrita,
oralidade, preconceito linguistico, variedades populares, multilinguismo brasileiro, a histdria
da lingua portuguesa e mudanca linguistica. Nesta etapa, selecionaram-se apenas os dois livros
mais adotados e os dois livros menos adotados pelas institui¢coes de ensino. Portanto, busca-se
realizar, por meio de uma analise criteriosa, 0s conteudos os quais se referem ao tema de
interesse do pesquisador.

Em suma, Gonzéles (2013) concluiu que os livros menos adotados pelas escolas e
professores sdo aqueles que discorrem de forma mais coerente, incisiva e intensa sobre 0s

conteudos direcionados a variacéo linguistica. Enquanto, os livros mais adotados foram
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justamente os que trouxeram menos topicos relacionados ao tema destacado, ou seja, aqueles
que pouco se dedicaram a variacdo linguistica. Assim, nesta etapa de anélise infere-se que os
docentes continuam utilizando e adotando livros de cunho tradicional que em nada ou pouco
contribuem com a minimizacéo e combate ao preconceito linguistico.

O quarto trabalho académico que servira como referéncia para esta pesquisa foi escrito
por Maria Véania Pereira Magalhaes, 2020, e intitula-se por: O tratamento da variagdo linguistica
na colecéo portugués linguagens: do autor ao professor, do professor ao aluno. Essa dissertacdo
expde o0s seguintes pontos de vista: a abordagem realizada pelos autores da cole¢do Portugués
linguagens, anos finais, ensino fundamental, aprovada pelo PNLD 2017, a qual foi a mais
adotada pelos professores da rede municipal de Parauapebas-PA e o outro se da pela a maneira
a qual o docente aborda, em sala de aula, a variacdo linguistica, levando em consideracdo os
estudos da sociolinguistica.

Este estudo caracteriza-se pela abordagem quali-quantitativa, analitico-descritivo cujo
objetivo geral € analisar, a luz dos estudos sociolinguisticos, em que medida as variedades
linguisticas do portugués sdo abordadas na Colecdo Portugués: linguagens do 6° ao 9° ano do
ensino fundamental e pelos professores de escolas municipais de Parauapebas. A dissertacédo
divide-se em cinco capitulos, sendo que o primeiro discorre sobre lingua e sociedade. Realiza-
se 0 estudo da lingua desde a sua concep¢dao como homogénea, que se deu no periodo da
colonizacdo, até os estudos (Sociolinguistica) que a consideram como heterogénea.

O segundo capitulo traz o percurso histérico da disciplina de lingua portuguesa desde a
sua imposicdo pelos jesuitas até a sua consolidacdo como disciplina curricular nas escolas
brasileiras. Destaca-se também o papel da escola e as contribui¢cdes da Sociolinguistica no
processo de ensino e aprendizagem. Enquanto que o terceiro capitulo discorre sobre o histérico
do livro didatico e as politicas publicas que incentivam, regulamentam as normas e viabilizam
a sua distribuicdo conforme as necessidades previstas nas leis e as demandas da sociedade.

O quarto capitulo é reservado a metodologia, a qual apresenta duas etapas de analise de
dados: a primeira refere-se analisar os comandos de atividades dos quatros livros da colegéo
com a finalidade de observar como a variacgdo linguistica € tratada e se existe uma continuidade
de estudos, no decorrer dos anos, a respeito deste tema e a segunda busca verificar a concepgéo
e opinido dos professores quanto a variacdo linguistica no processo de ensino e aprendizagem,
que se deu por meio da formulagdo por parte da pesquisadora de um questionario composto por
perguntas subjetivas e objetivas sobre a tematica proposta.

A dissertacdo é concluida no quinto capitulo, o qual se consolida por meio da analise

dos resultados obtidos que se divide em duas fases: a primeira ¢ atribuida a cole¢éo didatica
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analisada e a segunda é designada para os docentes de lingua portuguesa. Na primeira etapa,
chegou-se a conclusdo de que os livros didaticos trazem a discussdo sobre as variedades
linguisticas, porém nas atividades propostas ocorre a contradi¢ao, pois se observa questdes de
reescrita de um texto em gue se exige o uso da norma-padrao da lingua.

Assim, verifica-se a valorizagdo da norma-padrdo no ensino de lingua portuguesa e a
exclusdo do uso das variantes consequéncia da imposicao linguistica do periodo colonial. E na
segunda etapa conclui-se que os docentes consideram importante trabalhar as variagdes
linguisticas em sala de aula, porém alguns ainda ndo conseguiram se desprender da concep¢ao
tradicional de uso da lingua. Dessa forma, conclui-se que os livros didaticos e os professores
estdo passando por mudancas e adaptacBes no que se refere aos estudos linguisticos sendo que
até o presente momento o ensino da lingua materna permanece fundamentado na gramatica
normativa (MAGALHAES, 2020).

A quinta pesquisa selecionada apresenta o seguinte titulo: Fendmenos linguisticos
variaveis em livros didaticos de lingua portuguesa dos anos finais do ensino fundamental.
Dissertacdo de Cruz (2021) busca pesquisar como sdo abordados os fenbmenos variaveis
referentes ao uso dos pronomes pessoais e da concordancia verbal nos livros didaticos da
colecdo Tecendo linguagens (OLIVEIRA; ARAUJO, 2018), do 6° ao 9° ano, aprovados no
PNLD/2020, sob o viés da Sociolinguistica.

Cruz (2021) analisa os fenbmenos linguisticos varidveis na colecdo por meio das
seguintes categorias: i) Orientacdo tedrico-metodologica, em que busca compreender e
investigar se os conceitos de lingua, norma e gramatica apresentados no manual do professor
sdo correspondentes com 0s exercicios apresentados nos livros dos discentes; ii) Orientacdo
pedagdgica — em que busca pesquisar amostras de textos que foram utilizados com a finalidade
de andlise linguistica e sua relacdo para o processo de ensino e aprendizagem de variacdo dos
fendmenos analisados; e iii) Orientagd@o pratica, para analisar a forma pela qual os fendbmenos
investigados sdo abordados nas atividades expostas e sugeridas nos livros dos alunos.

A pesquisa é de abordagem qualitativa, tipo exploratdria, método hipotético-dedutivo e
coleta de dados documental. Cruz (2021) busca responder a seguinte pergunta: Como sao
abordados os fendmenos linguisticos variaveis referentes ao uso dos pronomes pessoais e da
concordancia verbal na colecdo “Tecendo linguagens?”. Além de trazer os seguintes objetivos:
a) Observar como séo organizadas as sec¢des do livro e como sdo propostas as reflexdes sobre
a lingua em uso e se estdo de acordo a BNCC; b) Verificar se a abordagem dos fenbmenos
linguisticos da concordancia verbal e dos pronomes pessoais é feita de forma tradicional ou se

segue os pressupostos da Sociolinguistica; ¢) Discutir os conceitos de norma e suas implicagdes
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para o ensino de Portugués como lingua materna; d) Discutir como 0 ensino de variacéo
linguistica na escola contribui para o enfrentamento ao preconceito linguistico.

Cruz (2021) chega a concluséo de que a colecdo analisada aborda a variacéo linguistica,
porém de forma superficial e tradicional, além da presenca de erros relacionados a conceitos e
terminologias. Também se observou a presenca de personagens estereotipados nos textos que
abordam as variedades linguisticas e sobre os contetdos que se referem ao fenémeno linguistico
investigado (pronomes pessoais e concordancia verbal) constatou-se o ensino da norma-padrao
sendo enfatizado e valorizado por meio de regras gramaticais a partir de trechos dos textos
literarios. Em suma, a colecdo Tecendo linguagens continua trabalhando a anélise
linguistica/semidtica descontextualizada, além de ndo se levar em consideracéo a incluséo de
textos orais no momento das analises gramaticais, também ndo se aborda os outros tipos de
norma (culta e popular) e pouco se fala sobre o preconceito linguistico, assim, ainda se confirma
uma abordagem tradicional de ensino da lingua portuguesa.

A partir do estado da arte apresentado nesta se¢do, ponderamos que 0 nosso estudo se
justifica pelo fato de dialogar com as pesquisas linguisticas de cunho variacionista e
educacional, com vistas a ampliar o debate no que tange a abordagem de conteudos linguisticos
mais criticos e reflexivos, no &mbito do Ensino Fundamental. Este estudo podera, ainda, aportar

sugestdes e proposta de melhorias para a colecdo do PNLD, selecionada para esta pesquisa.

3 NORMATIVAS E POLITICAS PUBLICAS DA EDUCACAO BRASILEIRA

Quando se fala em ensino de lingua, de modo geral, pressupBe-se uma metodologia —
seja ela de ensino, pesquisa ou de outra natureza —, buscando articular um dominio teorico a
uma préatica condizente com o objetivo de chegar a resultados que ensejem o viés critico da
linguagem na sala de aula. Assim, trabalhar com a Sociolinguistica no ensino de lingua é, desde
0 inicio, um grande desafio.

Com o fito de discutir aqui sobre o ensino de lingua na perspectiva da Sociolinguistica
e articula-la com a diversidade de linguagens que tem-se em ambito escolar, objetiva-se nesta
secdo refletir sobre a as normativas e as politicas publicas da educagéo brasileira como a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao (LDB), os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), o Documento Curricular Referencial do Ceard (DCRC-
CE) e o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), entre outros documentos reguladores
do ensino de Lingua Portuguesa na atualidade. Desse modo, a presente se¢éo trata constitui um

panorama sobre essas normativas e projetos, a fim de subsidiar a discusséo acerca da presenca
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da variacéo linguistica nos livros didaticos da colecdo Se Liga na Lingua, manual do professor,

Ensino Fundamental, anos finais.

3.1 ALDBeosPCN

No cenario de educacdo recortado para o desenvolvimento desta pesquisa, pode-se
observar o envolvimento de normativas de ambito federal e estadual que co-habitam no
contexto de educacéo e, diferentemente de décadas anteriores, tenta abranger a diversidade e as
especificidades dos educandos.

Segundo Geraldi (2015), até meados dos anos 1990, o sistema educacional brasileiro
sofria as consequéncias de um desejo de mudanca movido pela ampla participacdo em reflexdes
sobre as préaticas pedagogicas nos diversos segmentos escolares. O autor afirma que, mais tarde,
esse desejo de mudanca foi substituido por inUmeros documentos e diretrizes oficiais, cuja
intencdo era implantar de modo vertical novas perspectivas para as préaticas escolares.

De acordo com Geraldi (2015), em meio a um processo participativo de diversos setores
da sociedade civil, surgem propostas para a criacdo de uma nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo. Proposta essa posteriormente substituida por uma proposta de gabinete
aparentemente criada por Darcy Ribeiro, que foi enviada como projeto de lei para aprovagédo
como uma homenagem ao seu criador. Neste contexto, surge a atual LDB, Lei N° 9.394, de 20
de dezembro de 1996.

Em um mundo movido pelas préaticas neoliberais em que o sucesso € medido pelo lucro,
com o sucesso escolar ndo poderia ser diferente. O aluno bem-sucedido passa a ser aquele que
consegue fazer uma prova e seu desempenho ser medido por uma pontuagdo. Surgem, nesse
interim, as provas de avaliacdo de desempenho ou diagnosticas e, a partir delas, a necessidade
de um parametro comum para todo o pais, de forma que néo haja grandes disparidades de ensino
nas diferentes regides, intencdo incongruente ao considerarmos as desigualdades sociais e
econdmicas com as quais vivem milhGes de brasileiros.

Contudo, mesmo sendo passivel de criticas, a LDB é um marco importante para a
educacao brasileira por sua visdo de educagdo democratica e gratuita. A LDB garante educacédo
obrigatdria e gratuita para 0s que estdo em idade escolar e também para 0s que nao tiveram
acesso em idade apropriada, o que se confirma no Art. 4° da referida Lei (BRASIL, 1996).

A partir da LDB s&o criados os demais documentos que regem a educacéo brasileira,
dentre os quais destacamos 0s PCN e a BNCC, e mais recentemente, o DCRC, que sdo parte do

escopo desta discussao nas proximas subsecoes.
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Vale ressaltar que, assim como a LDB, os PCN e a BNCC também s&o produtos das
consultorias especializadas a serem implementados de forma vertical, como mecanismos que
apoiam e padronizam a educacdo no Brasil. Contudo, é preciso debater e compreender, como a
educacdo é pautada por essas normativas, a fim de melhor orientar a formacao e a acdo docente
nos anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio.

Assim, prosseguimos a discussdo com o0s PCN, que lancam debates proficuos e
fomentam a necessidade de adaptar e expandir questdes ligadas aos dominios de conhecimento
e a necessidade de dialogar com as questdes sociais a partir do contexto escolar. Criados em
1998, os PCN sdo um documento composto por uma parte de contedos comuns e outra de
contetdos diversificados, em que cada regido tem a liberdade de contemplar suas
particularidades.

Desse modo, por exemplo, 0 ensino de lingua portuguesa “orientado pela perspectiva
gramatical ainda parecia adequado, dado que os alunos que frequentavam a escola falavam uma
variedade linguistica bastante proxima da chamada variedade padrao” (BRASIL, 1998, p. 17).

O PCN de lingua portuguesa mostra que o ensino de lingua ja nos anos de 1960 a 1970
apontava para um processo de transformacdo que visava principalmente ao modo de ensinar e
pouco considerava os contetidos que eram ensinados. Essa visdo acreditava que mudancas na
forma/criatividade de ensinar eram suficientes para proporcionar ao aluno uma eficiéncia de
comunicacdo e expressdo. Contudo, é valido observar que essa visdo também coloca sobre o
professor uma grande responsabilidade sobre o sucesso da aprendizagem, quando, na verdade,
todos os envolvidos nesse processo, desde os alunos até a instituicdo escolar e a gestdo
governamental sdo pecas constituintes dessa engrenagem.

A partir dos anos 1980, uma nova critica ao ensino de lingua portuguesa se consolidou
no pais. Essa nova critica ressignificou a nocéo de “erro” e também possibilitou uma reflexé@o
sobre os contetidos em lingua portuguesa. E sobre essa nova critica que se assenta os PCN
(1998), os Parametros Curriculares Nacionais Ensino Médio (PCNEM) (BRASIL, 2000) e
também a BNCC (BRASIL, 2018).

Moiseés (1996) faz duras criticas a disposi¢do da linguagem nos documentos do MEC,
mais especificamente ao PCNEM (BRASIL, 2000). Para a autora, ao englobar diferentes
linguagens em que a linguagem verbal é apenas mais uma entre outras, 0 documento acaba por
desvalorizar a lingua, tendo em vista que ela ndo assume o destaque devido e minoriza o lugar
da variacdo linguistica nos estudos da linguagem em contexto escolar. Para Moisés (1996), a
primeira critica é a de [...] verificar que essa area nao se chama mais "Lingua e literatura”, mas

"Linguagens, Codigos e suas Tecnologias" (MOISES, 1996 p. 20).
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Mais recentemente, em 2017, surge a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e, em
2019, o Documento Curricular Referencial do Ceard (DCRC). A BNCC estabelece as
competéncias e as habilidades que os alunos devem adquirir ao longo do periodo escolar, ja o
DCRC, inspirado na BNCC, pauta as especificidades. Porém, observamos que ambos 0s
documentos trazem em suas descri¢des principalmente metas e instrumentalizagGes que ainda
deixam bastante em aberto o trabalho que deve ser desenvolvido pelo professor em sala de aula
numa perspectiva sociocomunicativa. Sobre esses documentos, tratar-se-4& nas proximas

subsecdes.

3.2 ABNCC e a BNC-Formacéo

Dando continuidade as mudancas previstas em lei, relacionadas ao ensino de lingua
portuguesa no Brasil, em 2017, é publicada e aprovada a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Esse documento de carater normativo prop@e a uniformizacdo do curriculo, por meio
de um conjunto de aprendizagens consideradas essenciais, para que ndo haja divergéncias de
conteddos nas instituicdes escolares. Busca nivelar o conhecimento dos discentes em todas as
etapas e modalidades da educacdo basica com o intuito de garantir um ensino padronizado e
uma aprendizagem de qualidade em todo o pais (BRASIL, 2018).

A BNCC complementa outros documentos e leis criados anteriormente (PCN, LDB,
Constituicdo Federal), aprofunda, sugere e produz outras normas que ratificam e contribuem
diretamente com o ensino e aprendizagem dos alunos. Além de buscar reduzir as desigualdades
existentes no contexto de ensino do territorio brasileiro e definir os contetudos considerados
essenciais para a formacéo dos discentes durante todo o periodo de escolarizacao, ela também
busca valorizar a diversidade linguistica presente neste pais.

Percebe-se que apos a elaboragdo e normatizacdo destes documentos diversas mudancas
ocorreram no ensino de lingua portuguesa, dentre elas: contetudos de variacdo linguistica nos
livros didaticos, contetdos em sala de aula sobre variagdo linguistica, ensino de conceitos
tomando como referéncia a gramatica normativa, formacao de professores e muitos outros.
Porém, dar-se-a foco nos livros didaticos para destacar, de forma mais sintética e objetiva, a
forma como os contelddos de andlise linguistica sdo trabalhados em sala de aula, além de
pesquisar sobre as capacitacdes para os profissionais da area educacional.

Por um viés de garantia de direitos, a BNCC busca assegurar as competéncias gerais que
os discentes precisam desenvolver de acordo com a etapa (Educacdo Infantil, Ensino

Fundamental Anos Iniciais, Ensino Fundamental Anos Finais e Ensino Médio) em que se
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encontram matriculados na educacéo basica e se configuram como direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, além de contribuir com formagcdo integral do aluno (cidadania, mercado de
trabalho, dentre outros). Nesse sentido, a BNCC defende ¢ define as competéncias “[...] como
a mobilizacéo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas
e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do
pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (BRASIL, 2018, p. 9).

As competéncias gerais, por sua vez, direcionam as acBes previstas, além do
desenvolvimento de habilidades e de conhecimentos especificos, de acordo com as
necessidades e as caracteristicas de cada etapa de ensino, ja que cada uma delas apresenta a sua
prépria BNCC, de acordo com as suas particularidades e necessidades. As competéncias, por
sua vez, sdo divididas em dez e devem fazer parte de todas as etapas e as modalidades de ensino,
porém este estudo ira focar na BNCC do Ensino Fundamental anos finais, conforme as
habilidades, as competéncias e 0s contetdos de lingua portuguesa previstos no curriculo desta
etapa da educacdo. Lembrando que este documento ja era previsto pela LDB, art. 9°, inciso IV:
A Unido incumbir-se-4 de: IV — estabelecer, em colaboracdo com os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, competéncias e diretrizes para a educacdo infantil, o ensino
fundamental e o ensino médio, que norteardo os curriculos e seus contetldos minimos, de modo
a assegurar formacdo basica comum.

A BNCC do Ensino Fundamental anos finais é estruturada da seguinte forma: Area de
Linguagens (Lingua Portuguesa, Arte, Educacdo Fisica e Lingua Inglesa), Area de Ciéncias da
Natureza (Ciéncias), Area de Ciéncias Humanas (Geografia e Historia) e Area de Ensino
Religioso (Ensino Religioso). Observa-se que cada area do conhecimento abrange os
componentes curriculares (disciplinas) que possuem seis competéncias especificas, que estéo
ratificados, conforme as competéncias gerais. De acordo com o objetivo aqui proposto, este
estudo especifico se dedica ao seguinte recorte: Area de Linguagens, Lingua Portuguesa
(componente curricular) anos finais e as seguintes competéncias especificas da area de
linguagens (BRASIL, 2018, p. 65):

1. Compreender as linguagens como construgdo humana, histdrica, social e cultural,
de natureza dindmica, reconhecendo-as e valorizando-as como formas de
significacdo da realidade e expressdo de subjetividades e identidades sociais e
culturais;

2. Conhecer e explorar diversas praticas de linguagem (artisticas, corporais e
linguisticas) em diferentes campos da atividade humana para continuar

aprendendo, ampliar suas possibilidades de participa¢do na vida social e colaborar
para a construcao de uma sociedade mais justa, democratica e inclusiva;

3. Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista que respeitem o outro
e promovam o0s direitos humanos, a consciéncia socioambiental e 0 consumo
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responsavel em ambito local, regional e global, atuando criticamente frente a
questdes do mundo contemporaneo.

Estas competéncias especificas da area de linguagens contemplam o estudo e o valor

social, histdrico e cultural da lingua, a diversidade e a dinamicidade da lingua em diferentes

contextos. Elas ttm como objetivo contribuir com a formacéao cidada e o ensino de lingua

portuguesa de forma gque o aprendizado se concretize.

Também é importante destacar as competéncias especificas de Lingua Portuguesa para

o ensino fundamental, pois € necessario ter uma visdo ampla sobre os estudos preconizados

pelo referido documento. Em seguida, realiza-se uma selecdo das competéncias que fazem parte

desta pesquisa académica, de acordo com 0 seu objeto de estudo e que serdo retomadas e

comentadas em se¢des posteriores.

Para tanto, seguem as dez competéncias especificas da BNCC (BRASIL, 2018, p. 87):

10.

Compreender a lingua como fenémeno cultural, histérico, social, variavel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio de
construgdo de identidades de seus usuarios e da comunidade a que pertencem.
Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de interacdo nos
diferentes campos de atuagdo da vida social e utilizando-a para ampliar suas
possibilidades de participar da cultura letrada, de construir conhecimentos
(inclusive escolares) e de se envolver com maior autonomia e protagonismo na
vida social.

Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemioticos que circulam em
diferentes campos de atuacdo e midias, com compreensdo, autonomia, fluéncia e
criticidade, de modo a se expressar e partilhar informacgdes, experiéncias, ideias e
sentimentos, e continuar aprendendo.

Compreender o fendmeno da variacdo linguistica, demonstrando atitude respeitosa
diante de variedades linguisticas e rejeitando preconceitos linguisticos.

Empregar, nas interacdes sociais, a variedade e o estilo de linguagem adequados a
situagdo comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género do discurso/género
textual.

Analisar informacgGes, argumentos e opinifes manifestados em interagBes sociais
e nos meios de comunicagdo, posicionando-se ética e criticamente em relagdo a
contelidos discriminatdrios que ferem direitos humanos e ambientais.

Reconhecer o texto como lugar de manifestacdo e negociacgéo de sentidos, valores
e ideologias.

Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com objetivos, interesses
e projetos pessoais (estudo, formagdo pessoal, entretenimento, pesquisa, trabalho
etc.).

Envolver-se em préaticas de leitura literria que possibilitem o desenvolvimento do
senso estético para fruigdo, valorizando a literatura e outras manifestacdes
artistico-culturais como formas de acesso as dimensGes lddicas, de imaginario e
encantamento, reconhecendo o potencial transformador e humanizador da
experiéncia com a literatura.

Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e ferramentas
digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos processos de
compreensdo e producdo), aprender e refletir sobre 0 mundo e realizar diferentes
projetos autorais.

Diante do exposto, percebe-se que as competéncias especificas — 1, 2, 4 e 5 — estdo

relacionadas diretamente ao tema desta pesquisa, pois tratam a lingua de forma heterogénea,
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dindmica e social. Além de enfatizarem as variedades linguisticas, conforme o seu contexto de
uso, destacando o percurso historico, social, cultural e linguistico. Logo, as variedades
linguisticas sdo retomadas e analisadas conforme a necessidade deste trabalho académico.
Lembrando que a BNCC apresenta varios trechos relacionados ao ensino da variagéo linguistica
e que também serdo abordados no decorrer deste estudo.

Ao se estudar os documentos oficiais que tratam sobre a variagdo linguistica, o ensino
e a formacdo de professores de Lingua Portuguesa, € interessante que se fagca uma leitura sobre
a BNC-Formacdo, para que se possa compreender um pouco mais sobre a formacao profissional
dos docentes e, dessa forma, entender o motivo pelo qual determinados assuntos ainda s@o
estudados de forma superficial e preconceituosa.

No que se refere a formacao de professores, a LDB (BRASIL, 1996) em seu Art. n°. 62,
§ 8° traz a seguinte colocacgdo: “Os curriculos dos cursos de formagdo de docentes terdo por
referéncia a Base Nacional Comum Curricular”. E possivel perceber que a LDB considera
importante a formacdo dos professores nos cursos de licenciatura, sendo assim, ja acrescenta
mais esta atribuicdo a BNCC. E assim, também se observa a interagdo (dialogo) entre as leis e
a aspiracao de se fazer uma educacao de qualidade, neste caso, os curriculos de formacao sendo
respaldados pela BNCC.

Nesse sentido, faz necessario um documento que normatize a formacao dos professores
que atuardo na educacdo basica. Para tanto surge a BNC-Formacdo, homologada em 19 de
dezembro de 2019, que tem como objetivo orientar os cursos que trabalham com a formacéo
inicial e continuada dos docentes da educacao basica, melhorar a qualidade de ensino e valorizar
os docentes. Ou seja, € um documento oficial que ira nortear e contribuir com 0s cursos
destinados a formac&o docente, por isso, busca capacitar e valorizar estes profissionais de forma
critica e reflexiva. Dessa forma, os alunos terdo uma aprendizagem pautada nos mais diversos
temas e ndo apenas em modelos tradicionais e conteudistas.

O documento que foi elaborado conforme as normas previstas na BNCC busca, por meio
das competéncias especificas e de suas habilidades correspondentes, trabalhar os seguintes
eixos: conhecimento profissional, pratica profissional e engajamento profissional. Estas sdo as
dimensGes que de forma articulada se complementam, direcionam as a¢fes dos professores e
norteiam a formacéo destes profissionais da educacao bésica.

Desse modo, é importante observar também as competéncias especificas 4 e 9 (BRASIL,

2019), que abordam o ensino de lingua portuguesa e destaca a diversidade linguistica:

[.]
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4. Utilizar diferentes linguagens — verbal, corporal, visual, sonora e digital — para se
expressar e fazer com que o estudante amplie seu modelo de expresséo ao partilhar
informagBes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos,
produzindo sentidos que levem ao entendimento matuo. [...]

9. Exercitar a empatia, o dialogo, a resolugdo de conflitos e a cooperagdo, fazendo-se
respeitar e promovendo 0 respeito ao outro e aos direitos humanos, com
acolhimento e valorizagdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus
saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer
natureza, para promover ambiente colaborativo nos locais de aprendizagem.

(BRASIL, 2019, p. 13).

Na competéncia 4, nota-se a preocupac¢do com o uso da lingua em diferentes contextos
e situacdes. Ou seja, 0 professor é o responsavel por tornar o ensino de lingua portuguesa, por
meio das diferentes linguagens, participativo e significativo. Este profissional, através do
dilogo e interagdo, é que vai despertar nos alunos o interesse em compartilhar as experiéncias
vivenciadas dentro e fora do ambiente escolar, de maneira que todos se sintam acolhidos e
compreendidos.

Ja na competéncia 5, enfatiza-se o respeito a diversidade nos seus diferentes
contextos (cultural, social, linguistico, dentre outros), excluindo-se todo e qualquer tipo de
preconceito. E papel do docente promover um ambiente de ensino e aprendizado harmonioso e
colaborativo, onde se respeite a diversidade de todos. Dessa forma, percebe-se a valorizacéo da
diversidade, ndo somente linguistica, presente na identidade e cultura do povo brasileiro.

No decorrer da leitura do referido documento, verifica-se novamente a preocupagdo com
o0 contexto linguistico o qual o aluno esté inserido. Destaca-se que cabe ao docente da educacdo
basica buscar conhecer os seus alunos, nos mais diversos contextos, para que este profissional
possa realizar o seu trabalho didatico-pedagdgico de modo a contemplar todos os estudantes e
a alcancar a aprendizagem.

Corroborando o que fora abordado, destaca-se o seguinte trecho da BNC-Formagéo
(BRASIL, 2019, p. 15) que enfatiza o trabalho com as especificidades da diversidade sécio,
cultural e historica: “Aplicar estratégias de ensino diferenciadas que promovam a aprendizagem
dos estudantes com diferentes necessidades e deficiéncias, levando em conta seus diversos
contextos culturais, socioecondmicos e linguisticos”.

Em suma, conclui-se que a BNCC e a BNC-Formacéo sdo documentos indissociaveis e
que precisam ser estudadas e compreendidas pelos profissionais de educagéo, principalmente,
os docentes. Ambas tém como objetivo contribuir com o sistema educacional do pais, seja no
processo de ensino e aprendizagem dos estudantes da educacdo basica, seja na formacéo
académica e profissional dos alunos dos cursos de licenciatura, pedagogia ou dos profissionais

que ja possuem formacao e exercem a profissdo de professores.
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No que se refere ao ensino de Lingua Portuguesa, mais especificamente o estudo da
variacdo linguistica, observa-se que este tema esta presente nos documentos como sendo algo
relevante e desafiador tanto para os docentes como para aquelas pessoas que lutam e anseiam
por uma sociedade menos preconceituosa, mais inclusiva e humanizada.

Diante do exposto, é possivel perceber que as Politicas Publicas, implementadas pelas
liderangas governamentais do Brasil, primam por um ensino que traga conhecimento linguistico
aos estudantes, de forma que o preconceito linguistico seja combatido e a diversidade
linguistica-cultural seja respeitada e trabalhada nas institui¢des educacionais.

Em suma, almeja-se que o ensino de lingua portuguesa esteja engajado com a
diversidade linguistica e a formacdo cidadd do aluno para que este esteja preparado para 0s
desafios cotidianos da vida. Assim, espera-se que o ensino de lingua materna esteja de acordo
com orienta¢es e normas prescritas pelos documentos, os quais fazem parte das politicas
linguisticas do Brasil, para que, assim, se realize de forma concreta uma educacao
transformadora, significativa e critica.

Seguindo a discussdo acerca das normativas, parte-se agora para a subsecdo dedicada a
normativa estadual DCRC-CE.

3.30DCRC

Tendo como referéncia os documentos educacionais que vém sendo implantados e
discutidos desde os anos 90, 0s quais visam contribuir com uma educacdo de qualidade em que
se priorizam os curriculos, a formacéo dos docentes e o processo de ensino e aprendizagem dos
educandos e com o intuito de atender e contemplar as reais necessidades educacionais da
sociedade cearense, foi que em julho de 2019, criou-se 0 Documento Curricular Referencial do
Ceara (DCRC).

Esse documento encontra-se ancorado em leis, diretrizes e politicas publicas cujo
objetivo é nivelar e promover uma aprendizagem de qualidade para os discentes da Educacgéo
Infantil, do Ensino Fundamental Anos Iniciais e Anos Finais por meio de habilidades e
competéncias, que precisam ser trabalhadas pelos professores nas escolas publicas ou privadas,
seja da zona urbana ou rural. O DCRC é um documento oficial do estado do Ceara composto
por diretrizes que servirdo de referéncia para o ensino.

Desse modo, o DCRC destaca importantes artigos e trechos dos documentos
mencionados e estudados no decorrer desta pesquisa, dentre eles: a Constituicdo Federal (Art.
210, dentre outros), a LDB (Art. 26, dentre outros) e a BNCC.
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Com o fito de mostrar a ressonancia que ha do DCRC como um documento inspirado

na BNCC, destaca-se abaixo uma referéncia a diversidade e a identidade linguistica, étnica e
cultural do povo brasileiro, que comprova a articulacdo teorica entre esses documentos:

No Brasil, um pais caracterizado pela autonomia dos entes federados, acentuada

diversidade cultural e profundas desigualdades sociais, 0s sistemas e redes de ensino

devem construir curriculos, e as escolas precisam elaborar propostas pedagdgicas que

considerem as necessidades, as possibilidades e os interesses dos estudantes, assim
como suas identidades linguisticas, étnicas e culturais. (BRASIL, 2018, p.15).

Além disso, o componente curricular de Lingua Portuguesa relatado pelo DCRC é
composto por trezentos e noventa e cinco habilidades que dialogam com as dez competéncias
especificas apresentadas pelo componente de Lingua Portuguesa da BNCC. Dessa forma,
comprova-se novamente que os documentos estdo interligados e alinhados, estando também de
acordo com as leis que regem e regularizam o sistema educacional brasileiro.

Assim, o0 DCRC busca garantir as bases curriculares nacionais comuns e diversificada,
por meio de diretrizes e orientagdes, além de assegurar uma aprendizagem pautada no respeito
conforme a diversidade cultural, linguistica e histérica do estado do Ceara, além de trazer
propostas, orientacdes, acoes e estratégias que norteiam os contelidos e as praticas pedagogicas
que devem ser executadas em sala de aula: “referenciais que configuram uma verséo preliminar
de curriculo” (DCRC, p. 27).

Dessa forma, percebe-se que o documento traz algumas inovacoes e alteracfes para o
processo de ensino e aprendizagem.

O DCRC foi elaborado por profissionais da area de educacdo do estado do Ceara e
caracteriza-se por priorizar uma educacgéo que garanta a equidade, a qualidade, a aprendizagem
e o respeito as diferencas em todas as escolas do estado. O DCRC e os demais documentos
citados servem de suporte para a construgdo do Projeto Politico Pedagogico, além de contribuir
com as praticas pedagdgicas democraticas que priorizam e respeitam as regionalidades e as
identidades dos docentes e dos discentes cearenses. Corroborando 0 exposto, veja-se a
delimitacio dos objetivos do documento estadual (CEARA, 2019):

O DCRC objetiva garantir, aos estudantes e as estudantes, o direito de aprender um
conjunto fundamental de conhecimentos e habilidades comuns —de norte a sul do
estado, nas escolas publicas e privadas, urbanas e rurais. Pretendemos, através das
orientacdes aqui apresentadas, reduzir as desigualdades educacionais existentes no
Ceara, nivelando e, principalmente, elevando a qualidade do ensino. Como
consequéncia da agdo educacional a ser desencadeada, também, temos a intengdo de
formar estudantes com habilidades e conhecimentos considerados essenciais para o
século XXI, incentivando a modernizagdo dos recursos e das praticas pedagogicas e

promovendo a atualizagdo do corpo docente das instituicdes de ensino. Esse
documento esté alinhado a determinacéo pedagdgica assumida pelo estado quanto a
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aprendizagem na idade certa, desde o processo de alfabetizacdo as demais
aprendizagens essenciais subsequentes. (CEARA, 2019, p. 19).

A partir dos objetivos expostos, é importante apresentar a estrutura do DCRC para que

se possa ter uma visdo geral da forma que este documento € organizado e quais 0s pontos que

serdo mencionados, estudados e trabalhados no decorrer deste texto. Sendo assim, observa-se

que a normativa estadual se encontra dividida em quatro partes cuja organizagdo é (CEARA,

2019, p. 19):

a)

b)

c)

d)

Parte I: Contexto Estadual, Histérico, Marcos Legais e Principios — é apresentado
de forma resumida uma contextualizagdo do estado Ceara que tem como objetivo
demostrar as dificuldades (secas, demografia) que devem ser enfrentadas, por
meio de condutas e préaticas politicas, para que se alcance o desenvolvimento do
estado, ja que os obstaculos e as adversidades sociais, demograficas e econdmicas
influenciam diretamente na educagdo. Conforme a realidade apresentada no estado
e 0 contexto educacional nacional sdo instituidos principios que direcionam as
acOes educacionais que devem ser realizadas e difundidas em todo territorio
cearense. Além de trazer questionamentos alusivos ao curriculo escolar no Ceara.
Parte 1I: — Pressupostos Tedricos, Epistemologicos e Politicos — nesta segunda
secdo, confirma-se que o DCRC est4 alinhado a BNCC e apresenta-se as seguintes
defini¢Bes: competéncia, habilidade e operagdo cognitiva, pois estas precisam ser
desenvolvidas nos estudantes. Em seguida, séo realizados questionamentos e
analises relacionadas as principais agdes pedagogicas adotadas pelo DCRC, j& que
elas sdo responsaveis por nortear o trabalho educacional desenvolvido pelos
profissionais da educagdo e direcionar o desenvolvimento intelectual e integral dos
educandos. Busca-se ndo apenas o desenvolvimento cognitivo do aluno, mas a sua
formacdo humana, critica, reflexiva e participativa na sociedade. Nesta segunda
parte também sdo apresentados topicos sobre: Formagdo de professores,
Modalidade de Ensino integrantes da Educacgdo Infantil e do Ensino Fundamental
e o Planejamento e a Avaliagdo Educacional.

Parte 111 —Temas Integradores: Abordagem Transversal - nesta terceira parte sdo
apresentados os temas integradores que sdo considerados como algo indispensavel
para a formagdo humana, cidada e integral do aluno. O DCRC preza por uma
educacdo que forme cidaddos preparados para construir uma sociedade
democratica, participativa e critica e, para que isso ocorra, € necessario que sejam
trabalhados temas que contribuam de forma significativa para o desenvolvimento
cognitivo, social e cidadd do discente. Seguem os temas integradores, que
juntamente com os conteidos presentes nos curriculos irdo contribuir com a
formacéo plena dos alunos, considerados essenciais nesta etapa do documento:
educacdo em direitos humanos, direitos da crianca e do adolescente, educacdo para
a paz, educacdo em salde e cuidados emocionais, educacdo alimentar e
nutricional, educagdo ambiental, educacdo para o transito, educacdo patrimonial,
educacdo financeira, educagdo fiscal e cidadania, educagdo das relagfes étnico-
raciais, relac6es de género, cultura digital e educacdo territorial.

Parte IV — traz as etapas de ensino (Educagdo Infantil e Ensino Fundamental) e as
suas diretrizes curriculares. Destaca-se a inclusdo da Educacéo Infantil na BNCC
e a sua insercdo nas Orientagdes Curriculares do Estado do Ceara. Bem como é
preciso que as praticas pedagdgicas do ensino infantil garantam os seguintes
direitos de aprendizagem e convivéncia: conviver, brincar, participar, explorar,
expressar e conhecer-se. No que diz respeito ao Ensino Fundamental destaca-se
que esta etapa de ensino também esta alinhada com a BNCC e os PCNs: Areas do
Conhecimento (Linguagens, Matematica, Ciéncias Humanas e Ensino Religioso),
Competéncias Especificas da Area, Componentes Curriculares da Area e
Competéncias Especificas do Componente.
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Na abordagem da area de Linguagens, Lingua Portuguesa (componente curricular), o
DCRC (CEARA, 2019, p. 174), apresenta que “a lingua portuguesa ¢ um componente
curricular, mas é também o idioma falado pelo brasileiro”. Assim, como componente curricular
a Lingua Portuguesa pode se articular com outros componentes de forma interdisciplinar e
universal e como idioma permite a comunicagdo entre os seus falantes. Do mesmo modo
destaca-se os eixos oralidade, leitura e escrita como habilidades que devem ser desenvolvidas
no processo de ensino e aprendizagem, j& que elas sdo fundamentais para que ocorra a
participacdo dos discentes nas praticas sociais, no mercado de trabalho e no exercicio da
cidadania. Com base no referido documento (CEARA, 2019, p. 181): “Quando desenvolvemos
habilidades de escrita, leitura e oralidade, oportunizamos a condi¢do de participacdo em
variadas praticas sociais como também a insercdo no mercado de trabalho e a aptidao para
reconhecer e exigir direitos”

Dando continuidade a leitura e a analise do DCRC, ressalta-se que o componente
curricular de Lingua portuguesa apresenta as seguintes praticas de linguagem: Leitura,
Producdo de textos, Oralidade e Anélise linguistica/semiotica. Esta ultima inclui os
seguintes niveis de analise: fono-ortografia, morfossintaxe, sintaxe, semantica, variacdo
linguistica e os elementos notacionais da escrita. Ainda sobre a préatica de analise linguistica é
importante destacar que as aulas de lingua portuguesa devem considerar a articulacdo entre
leitura, escuta e producdo de texto sendo que este ndo pode ser utilizado como pretexto para o
ensino de gramatica.

Diante do exposto, conclui-se que desde a década de 90 vém sendo elaborados
documentos educacionais importantes que visam contribuir com um ensino de qualidade em
que a aprendizagem significativa é algo primordial para a constru¢cdo de uma sociedade
democratica. Por isso, foi necessario fazer uma analise no tocante ao ensino de lingua
portuguesa pautadas nos PCN (BRASIL, 1998), BNCC (BRASIL, 2018) e DCRC (CEARA,
2019), ja que estes documentos sdo considerados referenciais para esta pesquisa cientifica e

para a educacao nacional e estadual (Ceard) de forma geral e especifica.
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Logo, agora é primordial que se discuta na préxima subsecéo mais sobre o livro didatico
e 0 PNLD como uma politica publica que garante a selecdo e distribuicdo dessa ferramenta

pedagdgica aos estudantes brasileiros.

3.4 O PNLD

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) é um programa nacional, a nivel de
politica publica, responsavel por regulamentar e sistematizar na escola a escolha dos materiais
didaticos, ou seja, 0 PNLD seleciona o que para muitos estudantes é o Unico material didatico
e de pesquisa, 0 que reverbera a relevancia desse material como disseminador de conhecimento
e ideologias.

E relevante informar que o PNLD é um programa trienal, ou seja, a cada trés anos é
lancado o edital de acordo com os critérios estabelecidos pelo Ministério de Educacdo (MEC),
com a finalidade de inscricdo e selecdo dos livros pelas editoras. Em seguida, o0 MEC
disponibiliza a lista dos livros aprovados com as suas respectivas resenhas que servirdo de base
para as escolas e professores escolherem a colecdo didatica considerada a mais adequada
naquele determinado momento.

O PNLD contempla todas as séries e &reas do conhecimento do ensino publico do Brasil,
ou seja, todos os estudantes da educacdo infantil, ensino fundamental e ensino médio recebem
gratuitamente os livros selecionados e aprovados pelo programa. Todas as escolas publicas
recebem os livros para que sejam distribuidos entre professores e alunos, assim, percebe-se a
importancia deste programa e a andlise das obras, por parte desta e de outras pesquisas, para
que se possa avaliar os conteudos que estdo sendo repassados para os discentes.

Diante do exposto, observa-se que o PNLD ja se configura consolidado e com
importante relevancia no cendrio da educacdo brasileira, na pratica selecéo e distribuicdo de
livros didaticos para os estudantes de escola publica de todo o territorio brasileiro. Assim, julga-
se necessario e relevante analisar os livros didaticos e contribuir com o preenchimento das
possiveis lacunas identificadas pelos seus autores, mais especificamente a partir do PNLD 2020.

A partir da leitura do Guia do PNLD 2020, de acordo com este documento, houve a
inscricdo de 17 obras de Lingua Portuguesa, anos finais do Ensino Fundamental, sendo que
uma delas foi considerada invalida, pois ndo seguia os critérios de validacdo exigidos pelo
FNDE. Seguiu-se com o certame de analise e avaliagdo das 16 obras didaticas restantes que
terminou com a aprovacao de, apenas, seis colecdes. Lembrando que o fendmeno da nossa

pesquisa sera estudado e analisado em uma colecédo didatica aprovada por este programa.
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O Guia do Livro Didatico do PNLD 2020 (BRASIL, 2020), na sua introducdo, convida
os professores a fazerem a leitura do referido material e por meio de perguntas e respostas (E
por que lé-lo?) mostra o0 quanto € significativo e valoroso a apreciacdo e compreensdo do
conteddo abordado por este documento para a escolha mais assertiva possivel dos livros da
instituicdo de ensino a qual o docente faz parte.

O Guia ao ressaltar a sua importancia de leitura enfatiza que um dos seus objetivos é
facilitar o processo de escolha das cole¢des aprovadas e conscientizar o quanto é importante
este momento. Sendo assim, traz resenhas com o0s contetdos, propostas de atividades e
avaliacdes para que o docente tenha uma viséo geral dos livros didaticos aprovados pelo PNLD
(BRASIL, 2020, p. 10).

A seguir apresenta-se de forma sintética as se¢des que estdo inseridas nas resenhas dos
livros (BRASIL, 2020, p. 10):

e Visdo Geral: traz as caracteristicas globais das colecbes, ou seja, apresenta 0S
referenciais tedricos-metodoldgicos, abordagem didatica-pedagdgica e a forma que
o manual do professor é organizado.

e Descricdo da Obra: descri¢do da estrutura e a organizacao dos livros, além de trazer
informacdes que estdo presentes e sdo consideradas importantes nas colegdes.

e Analise da Obra: apresenta os pontos positivos, as ressalvas, as informacdes
relacionadas as competéncias e as habilidades da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), a formacdo cidada, ao respeito a legislacdo, as diretrizes educacionais, a
qualidade do projeto grafico, ou seja, delineia a proposta pedagdgica da obra em sua
totalidade.

e Em Sala de Aula: demonstra como o docente pode aliar e unir a colecdo didatica as
praticas cotidianas desenvolvidas no ambiente escolar. Apresenta o potencial
didatico e pedagogico do professor na sala de aula, demonstrando que cabe a este
profissional complementar e ampliar os conhecimentos dele e dos estudantes para

além dos contetdos escritos nos livros.

Dando continuidade a leitura, o Guia do Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico 2020 (BRASIL, 2020) destaca a importancia dos livros e materiais didaticos como
ferramenta de apoio pedagogico ao trabalho do professor, além de importante fonte de

conhecimento no processo de ensino e de aprendizagem dos alunos (BRASIL, 2020, p. 11-12).
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E importante lembrar que este documento traz as resenhas de todas as obras didaticas
das disciplinas que compdem o curriculo dos anos finais do Ensino Fundamental. Porém, a
leitura deste Guia refere-se, apenas, aos livros didaticos de Lingua Portuguesa, pois estes fazem
parte do objeto de estudo desta pesquisa (BRASIL, 2020, p.11-12).
De forma resumida, a selecdo dos livros e materiais didaticos inicia-se com a publicacéo
do edital que busca convocar os editores a participarem do processo de inscri¢do das obras e
aquisicao destas por parte do governo caso sejam aprovadas e escolhidas pelas instituicdes de
ensino, além de divulgar os critérios que servirdo de parametro para aprovacao ou reprovacao
e encerra-se no momento da distribuicdo dos livros nas escolas publicas (BRASIL, 2020, p. 12).
Os critérios seguem um conjunto de principios éticos e marcos legais que esses materiais
precisam seguir, como os seguintes: a Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (Lei n° 9.394/1996), o Plano Nacional de Educacdo PNE — 2014-2024
(Lei n° 13.005/2014), o Programa Nacional de Direitos Humanos PNDH-3 (Decreto n°.
7.037/2009), o Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei n° 8.069/1990), as Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educacéo Basica (Parecer CNE/CEB n°. 7/2010 e
Resolucdo CNE/CEB n°. 4/2010) e a Resoluc¢éo que institui e orienta a implementacdo da Base
Nacional Comum Curricular (CNE/CP n°. 02/2017) (BRASIL, 2020, p. 12).
Inseridos nos critérios, encontram-se os objetivos e as diretrizes do Programa Nacional
do Livro e do Material Didatico, dispostas no decreto n°. 9.099/2017 (BRASIL, 2020, p. 17):
Art. 2° Sdo objetivos do PNLD:
| - aprimorar o processo de ensino e aprendizagem nas escolas publicas de educacao
bésica, com a consequente melhoria da qualidade da educacéo;
Il - garantir o padréo de qualidade do material de apoio a prética educativa utilizado
nas escolas publicas de educagdo bésica;
Il - democratizar o acesso as fontes de informagéo e cultura;
IV - fomentar a leitura e o estimulo a atitude investigativa dos estudantes;
V - apoiar a atualizacdo, a autonomia e o desenvolvimento profissional do professor;
e
VI - apoiar a implementacdo da Base Nacional Comum Curricular.
Art. 3° S&o diretrizes do PNLD:
| - o respeito ao pluralismo de ideias e concepgdes pedagdgicas;
Il - o respeito as diversidades sociais, culturais e regionais;
I11 - o respeito a autonomia pedagogica das instituicoes de ensino;
IV - o respeito a liberdade e o apreco a tolerancia; e

V - a garantia de isonomia, transparéncia e publicidade nos processos de aquisi¢édo
das obras didaticas, pedagdgicas e literarias.

Em seguida, o guia destaca o quanto é importante a Base Nacional Comum (BNCC) no
processo da avaliacdo e classificacdo dos livros e materiais didaticos, ja que este documento
apresenta um carater normativo, além de ser responsavel por definir o conjunto orgéanico e

progressivo das aprendizagens essenciais que devem ser garantidas pelos diferentes sujeitos
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educacionais envolvidos no processo de formacao dos alunos, conforme prescritos pelo Plano
Nacional de Educacdo (BRASIL, 2020, p. 12).

Dando continuidade a leitura, o guia informa que existe um documento que é
considerado como um marco importante no momento da avaliacéo e classificacdo dos livros e
materiais didaticos: a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que se caracteriza por ser
normativa e definir o conjunto organico e progressivo das aprendizagens essenciais que devem
ser garantidas pelos diferentes sujeitos educacionais envolvidos no processo de formacéo dos
alunos, conforme prescritos pelo Plano Nacional de Educacdo (BRASIL, 2020, p. 12).

Assim, dentre outras finalidades, a BNCC orienta e normatiza toda a elaboracdo e
producdo de materiais e livros didaticos sendo que essas publicagcBes precisam abranger
(abordar/contemplar) as competéncias gerais e especificas da area de linguagem e do
componente Lingua Portuguesa e as habilidades previstas neste documento (BRASIL, 2020, p.
13).

Dessa forma, o Guia enfatiza e apresenta varios pontos da BNCC considerados
importantes, dentre eles, as competéncias especificas de Lingua Portuguesa para o Ensino
Fundamental. Além de trazer de forma detalhada os principios e critérios de avaliacdo as quais
as colecdes didaticas sdo submetidas para aprovacao ou reprovacdo (BRASIL, 2020, p. 13).

O Guia também destaca que ap6s o término (conclusdo) da primeira etapa ocorrera o
segundo momento do processo, a escolha dos livros didaticos que € tdo importante quanto o
primeiro. A primeira etapa se resume nos seguintes passos: 0 processo de avaliacao realizado
por profissionais da area de lingua portuguesa, que ocorre por um periodo de aproximadamente
dois anos de trabalho, e a elaboracdo do Guia do Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico 2020, todo este processo sendo coordenado pelo MEC. E a segunda: a selecdo dos
livros didaticos por meio dos profissionais de ensino de lingua portuguesa na escola (BRASIL,
2020, p. 15).

E importante destacar que a ultima etapa do processo de escolha deve levar em
consideracdo o Projeto Politico Pedagdgico da escola, pois 0 PPP é o documento responsavel
por trazer informagdes precisas sobre as normas, as orientagcdes pedagogicas e as condutas
adotadas pela instituicdo escolar. Em suma, o PPP abrange todo o contexto pedagogico, politico
e social da comunidade escolar na qual esta inserido, ou seja, por meio dele, € possivel conhecer
a realidade dos alunos e de todos aqueles envolvidos no processo de ensino e aprendizagem.
Dessa forma, este documento contribui para o processo de analise e selecdo dos livros didatico
(BRASIL, 2020, p. 15).
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A partir do detalhamento aqui apresentado, infere-se que o Guia do PNLD enfatiza que
os livros didaticos de portugués aprovados pelo PNLD 2020 demonstram um trabalho
comprometido pedagogicamente com as Praticas de Linguagem da Leitura e da Producédo de
Textos. No entanto, ainda se encontram falhas que precisam ser trabalhadas, de acordo com a
BNCC, quanto a natureza Linguistica/Semidtica e de oralidade em cole¢Bes aprovadas. Estas
informacdes se encontram descritas no decorrer daquele documento (BRASIL, 2020, p. 28).

Desse modo, é necessario que se compreenda a natureza linguistica e semiotica do
PNLD 2020, pois sdo estas se¢oes que fazem parte do objeto de estudo e analise desta pesquisa.
Assim, de acordo com o PNLD 2020 — Guia de Livros Didaticos:

No que diz respeito as atividades de Analise Linguistica/Semiética, a BNCC preceitua
que devem ser contextualizadas, entretanto, isso ainda ndo se verifica nas obras
avaliadas, pelo menos, na maior parte delas. Muito embora as atividades propostas
quase sempre partam do texto, estes sdo meros pretextos para o estudo da teoria
gramatical — com exercicios de identificacdo e classificacdo de termos, frases ou
expressdes enquanto deveriam estar voltados para o desenvolvimento de um trabalho
de reflexdo sobre os usos da lingua portuguesa falada no Brasil e para o
reconhecimento dos efeitos de sentido decorrentes do emprego de tais recursos.
(BRASIL, 2020, p. 29).

Diante do exposto e seguindo com a leitura, observa-se que os profissionais que atuaram
na analise e na avaliacdo do PNLD 2020 chegaram a conclusdo que houve dedicacdo e
empenho, por parte de autores e editores, no que se refere a adaptar as atividades tomando como
referéncia as habilidades e as competéncias da BNCC. Em suma, o mercado editorial buscou
abranger e refletir sobre os cinco eixos organizadores (a oralidade, a leitura, a escrita, 0s
conhecimentos linguisticos e gramaticais e educacéo literaria) de forma que contemplassem
cada um dos campos de atuacdo e o0s objetos de conhecimento, juntamente com as Praticas de
Linguagem que sdo detalhadas no decorrer do texto.

Assim, destaca-se, conforme discutido até aqui, outras questdes relacionadas a Préatica

de Linguagem: Andlise linguistica e semidtica:

Nesse eixo as propostas de atividades deveriam ser totalmente contextualizadas e
voltadas para despertar nos(as) estudantes a reflexdo sobre como tais recursos ajudam
no funcionamento da lingua, isto é, fazé-los(as) pensarem sobre quais efeitos de
sentido o emprego de determinados recursos linguisticos e semioticos provoca. No
entanto, na maioria das cole¢des aprovadas, as propostas ainda se valem de textos a
partir dos quais sdo apresentados exercicios de identificacdo e de classificacdo de
elementos ou termos gramaticais de forma conceitual, normativista e tradicional. Por
essa razdo, tais propostas recebem a classificacdo mais baixa de grau de
contemplabilidade das habilidades. Entretanto, algumas obras conseguiram
desenvolver atividades com certa conexdo com textos trabalhados nas secBes de
leitura, ou iniciados a partir de novos textos inseridos para esse fim. Nestes casos, 0s
textos sdo explorados do ponto de vista da compreensdo de leitura e a reflexo
linguistica aparece como recurso construtivo para a leitura do texto. (BRASIL, 2020,
p. 32).
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Considerando os aspectos aqui debatidos, percebe-se que ainda existem livros didaticos
de lingua portuguesa que trabalham seguindo uma abordagem tradicional, ou seja, trazem
contetidos que expbem a teoria gramatical e, em seguida, atividades de classificacao e fixacao.

Estas atividades, mesmo fazendo parte do texto daquela unidade, sdo destinadas, em
determinada secdo, ao aprendizado de conceitos e normas, e assim se distanciam da proposta
da BNCC, que preza pelo estudo e uso reflexivo. E importante estudar a lingua normativa nas
suas diferentes concepces, porém é preciso que se faca uma analise e uma reflexdo sobre o seu
uso (BRASIL, 2020, p. 32).

Dessa forma, € preciso que o docente busque, em outras fontes de estudo, atividades que
destaquem a reflexdo sobre o uso da lingua e foque nas capacidades de compreenséo e de analise
dos textos. Logo, faz-se necessario que o professor desenvolva uma reflexdo linguistica com os
seus alunos para que o processo de ensino e aprendizagem ocorra de forma contextualizadae
significativa (BRASIL, 2020, p. 32).

Em sintese, o Guia do livro didatico do PNLD segue abordando e contextualizando a
forma como as Préticas de linguagem devem ser trabalhadas nos livros didaticos, seguidamente
e de forma sutil, traz sugestdes didaticas para os professores, por exemplo, ndo se prender
apenas ao uso do livro didatico, mas buscar, quando necessario, 0 conhecimento em outras

fontes de pesquisas.



59

4 ASPECTOS METODOLOGICOS

Nesta secdo apresenta-se o percurso metodoldgico utilizado para o desenvolvimento
desta pesquisa cientifica, incluindo a sua caracterizacéo, pois para que haja uma compreensado
satisfatoria, por parte do leitor, e para que as buscas por respostas aos questionamentos
realizados, no decorrer desta investigacgdo cientifica, sejam solucionadas, é preciso que se tenha
um percurso bem delineado e detalhado.

Dessa forma, sdo trabalhados nesta secdo a caracterizacdo da pesquisa, 0 corpus de
pesquisa e 0s procedimentos metodoldgicos. Todos esses aspectos metodoldgicos contribuem
de forma proficua para a andlise e obtengdo dos resultados dos materiais analisados.

Em suma, esta secdo descreve e sistematiza como se da o tratamento e a analise dos
dados e o que se refere ao contetdo de variacdo linguistica de uma colecdo de livros didaticos
do Ensino Fundamental, tomando como referéncia os pressupostos da Sociolinguistica
Educacional. Além de abordar a organizagdo, a fundamentacéo e a discussao sobre o ensino de

variacdo linguistica no Ensino Fundamental Anos Finais.

4.1 Caracterizacao da pesquisa

As pesquisas cientificas necessitam ser bem delineadas e delimitadas para que possam
ter credibilidade diante da sociedade e, para que iSso ocorra, € preciso que sejam tracados
métodos e técnicas compativeis e eficazes com o estudo apresentado. Assim, esta pesquisa
recorre aos tedricos da corrente brasileira conhecida como Sociolinguistica Educacional, pois
esta traz importantes contribuicdes nos contetdos de variacdo linguistica. Dedicando-se a
analise de uma colecéo didatica aprovada pelo PNLD referente ao ano de 2020.

Classifica-se como uma pesquisa do tipo qualitativa, pois, o foco é interpretar e
compreender como a variacgdo linguistica é abordada nos livros didaticos dos anos finais do
ensino fundamental. Segundo Gil (2017), as pesquisas qualitativas sdo de viés interpretativista,
pois procuram compreender o fendmeno de forma particular, detalhada e profunda. O objeto de
estudo é investigado a partir de uma analise subjetiva e interpretativa com énfase no contexto.
Ela € realizada por meio de estudos, anélises minuciosas, informacdes especificas e descri¢des
detalhadas, ou seja, ndo esta ligada a quantificacdo de dados, estatisticas e mensuragdo, mas
com a profundidade das investigacOes acerca das informacdes.

Na pesquisa qualitativa, o investigador é o principal instrumento de trabalho, pois cabe

a ele buscar compreender o motivo e a razdo de determinado fenbmeno acontecer. Essas
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analises devem ser realizadas de forma real, consistente e coerente. Assim, nesta pesquisa
ocorre a preocupacgao com 0 processo e com néo resultado.

Para Marconi e Lakatos (2017), “a pesquisa qualitativa objetiva obter uma compreensao
particular do objeto que investiga. Como focalizar sua atencdo no especifico, no peculiar, seu
interesse ndo é explicar, mas compreender os fenémenos que estuda dentro do contexto em que
aparecem”.

A escolha da abordagem qualitativa também se justifica pelo fato de a pesquisa se basear
em conhecimentos teéricos que legitimam o carater de cientificidade ao tratamento dos dados,
objetivando identificar, dentro do fenémeno linguistico investigado em seu contexto de
producdo, o que os resultados apresentam para 0s estudos da Sociolinguistica Educacional.

Para as andlises, realiza-se uma pesquisa documental, cujo corpus é constituido por
quatro livros didaticos da Colecao Se liga na Lingua (6°, 7°, 8 e 9° anos do Ensino Fundamental)
e pelo Guia do PNLD 2020.

Dessa forma, a referida pesquisa buscara compreender o fenémeno estudado por meio
da interpretagéo de dados e levantamento de informagdes realizadas pelo investigador por meio
de documentos auténticos. Assim, é a partir da pesquisa documental que se chega a producéo
de importantes resultados que contribuem de forma relevante como respostas as perguntas
norteadoras da pesquisa.

A principal caracteristica da pesquisa documental é tomar como fonte de coleta de dados
apenas documentos, escritos ou ndo, que constituem o que se denomina de fontes primarias.
Estas podem ter sido realizadas no momento em que o fato ou fenémeno ocorre, ou depois. Os
documentos podem ser classificados utilizando trés varidveis: fontes escritas ou ndo; fontes
primarias ou secundarias; contemporaneas ou retrospectivas (MARCONI; LAKATOS, 2017).
Esse material constitui um importante corpus, usado com a finalidade de obter informacdes que
viabilizem a pesquisa.

Por fim, esta pesquisa caracteriza-se como descritiva-interpretativa, pois procura
descrever as ocorréncias de instrumentalizagdo para a abordagem da variacéo linguistica a partir
de um recorte tedrico-metodoldgico especifico — o livro didatico —, ou seja, analisar 0s manuais
do professor pelo viés da Sociolinguistica Educacional.

Segundo Bortoni-Ricardo (2010), a pesquisa qualitativa-interpretativista caracteriza-se
pela analise detalhada dos dados de um determinado contexto para compara-lo com outras
situacOGes pontuais. Para que essas informacOes sejam interpretadas de forma coerente e
profunda, € necessario que a pesquisa seja realizada pelo investigador que esteja inserido

naquele determinado contexto sociocultural, por isso, a importancia do professor-pesquisador.
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Dessa forma, de acordo com Bortoni-Ricardo (2010), a pesquisa interpretativista
considera as praticas sociais e os significados a partir da visdo de mundo do pesquisador, j& que
este tem a capacidade de compreender e observar 0 mundo, pois ele € um agente ativo dos
contextos socioculturais e ndo um narrador-descritor passivo, ou seja, cabe ao investigador ser
um observador que vai fazer uma analise interpretativa da leitura dos seus dados por meio das
suas proprias interpretacdes. E importante ressaltar que sou professora e esta foi a razdo pela
qual escolhi trabalhar com a pesquisa interpretativista, pois percebi que posso contribuir de
forma significativa a partir de minha pratica pedagogica na sala de aula e para com a dos colegas

professores de lingua portuguesa, ja que me encontro inserida no contexto educacional.

4.2 Corpus da Pesquisa

Ao considerar a caracterizagdo da pesquisa, faz-se necessario delimitar aqui o corpus de
andlise que compde esta investigacao, a saber:

e Quatro livros didaticos Manual do Professor da Cole¢do Se liga na Lingua — 6°, 7°,
8 e 9% anos do Ensino Fundamental (ORMUNDO; SINISCALCHI, 2018) — (Leitura,
Producéo de Texto e Linguagem), da editora Moderna,

e E 0 Guiado PNLD 2020 (BRASIL, 2020).

Para a selecdo foram utilizados os seguintes critérios:

a) As colecOes didaticas que serdo analisadas séo usadas na disciplina de Portugués nos
anos finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano);

b) As colecbes didaticas deverdo ter sido aprovadas no PNLD 2020;

c) As obras didaticas analisadas sdo o manual do professor (MP), pois, segundo
Marcuschi (2005, p. 140) ¢é “fundamental analisar o formato que o MP vem
assumindo e o tipo de informacéo que disponibiliza (ou sonega) ao docente”;

d) Guia de orientacdo para a escolha dos livros didaticos elaborado pela equipe de
avaliagcdo do PNLD 2020.

Desse modo, 0 corpus € constituido por documentos auténticos produzidos no ambito
da educacdo basica para promover uma educacdo de qualidade e que preze pelo ensino da

variacdo linguistica.
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4.3 Procedimentos metodoldgicos

Tomando como base a caracterizagdo da pesquisa e o detalhamento do corpus, esta
pesquisa caracteriza-se como qualitativa, descritiva e interpretativista, a fim de realizar uma
analise dos conteudos de variagéo linguistica dos manuais didaticos da Colecéo Se Liga na
Lingua (Leitura, Producdo de Texto e Linguagem), da editora Moderna, e 0 Guia do PNLD
2020.

O principal critério de escolha dos manuais didaticos foi a aprovacdo no PNLD 2020,
pois, a partir do momento que elas passam por esta aprovacao, entende-se que sdo materiais de
qualidade e que apresentam contetdos significativos e adequados para o0 processo de ensino e
aprendizagem, ja que o processo de avaliagdo é realizado por uma equipe de profissionais da
lingua portuguesa. Em seguida, os livros didaticos sdo distribuidos para as escolas publicas de
toda rede de ensino do pais.

Selecionou-se aqui 0 manual do professor por ser uma importante ferramenta detrabalho
deste profissional. E por meio deste corpus que é possivel verificar as informacdes extras que
sdo passadas para o professor, ou seja, a forma que o estudo da variacdo linguistica é tratado
com o docente e a maneira que o livro sugere que deve ser repassado para o discente.Lembrando
que, muitas vezes, este recurso didatico é a Gnica fonte de pesquisa daquele profissional.

Assim, diante do exposto, € tomado como ponto de partida o pressuposto de que 0s
resultados obtidos fazem parte de conteddos e informacdes que se repetem de forma mais ou
menos constantes nas demais obras aprovadas pelo PNLD.

A partir dai, foi realizada a leitura minuciosa das quatro obras didaticas pertencentes ao
corpus desta pesquisa e do Guia do PNLD, em seguida, foi realizada uma analise criteriosa que
observa os contetidos que se dedicam ou fazem referéncia ao aspecto da variacgdo linguistica.

A leitura minuciosa é um procedimento que possibilita conhecer o corpus de modo
aprofundado selecionar nas unidades didaticas os conteudos, atividades e elementos que fagam
mencdo a variacdo linguistica. Também, analisamos as unidades didaticas que tratam
fendmenos variaveis como se fossem categoricos.

Essa selecéo, por sua vez, subsidia a analise critica, reflexiva e interpretativa em dialogo
com autores e teorias da Sociolinguistica Educacional, que tratam do fendmeno estudado na

presente pesquisa.



63

Além disso, realizam-se andlises linguisticas baseadas nos estudos tedricos que
contribuem com o escopo da pesquisa, a fim de problematizar o modo com a variagdo
linguistica é tratada pelo PNLD 2020 e nos manuais analisados.

Sendo assim, apos estudos e reflexdes, sdo propostas problematizac6es didaticas, a partir
da anélise empreendida dos manuais didaticos e do Guia do PNLD 2020, com o objetivode
mostrar como as pesquisas relacionadas as variag¢Ges linguisticas podem ser abordadas a partir
da perspectiva da Sociolinguistica Educacional, que seja exequivel e consoante com 0s
objetivos das obras didaticas analisadas.

E importante ressaltar que a intenc&o deste estudo n4o é a de propor adaptacdes didaticas
que se distanciem da realidade dos livros didaticos, pois, sabe-se que existem limitagdes
relacionadas as edi¢des e aos espacos fisicos das cole¢des. Porém, a pesquisa tem o intuito de
colaborar com a transposicdo didatica das discussdes teoricas referentes aos estudos das
variacdes linguisticas para problematizar a presenca desse contetudo na sala de aula de lingua
portuguesa a partir dos manuais didaticos e da politica publica nacional para o livro didatico
que é o PNLD.

5. DESCRICAO E ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo, faremos uma anélise, pelo viés da Sociolinguistica, dos quatro volumes
da Colecao didatica “Se liga na lingua- Leitura, producao de texto e linguagem™ (6°,7°, 8° e 9°
anos), ano 2018, ensino Fundamental 11, de Wilton Ormundo e Cristiane Siniscalchi, versdo
manual do professor. Para isso, analisaremos cada questdo explicitada no roteiro de analise,
exposto no capitulo de metodologia desta dissertacao.

A referida colecdo foi aprovada pelo edital de convocagao n° 01/ 2018 do PNLD, por
atender aos marcos legais deste programa. Dessa forma, essa colecdo didatica figura nas salas
de aula das escolas publicas de Ensino Fundamental do territdrio brasileiro, que optaram por
adota-la, para o periodo de 2020 a 2023, vigéncia dessa edi¢cao do PNLD.

Essa colecdo didatica estd composta da seguinte forma: quatro livros do Manual do
Professor, quatro livros do Material do Professor Digital, quatro livros do Livro do Estudante e

Material Digital Audiovisual. Na continuacéo, apresentamos a figura da referida colecéo:
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Figura 2 — Se liga na lingua: capas da colecao
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Fonte: https://pnld.moderna.com.br/portugues/se-liga-na-lingua/

A colecdo analisada, nesta dissertacdo, corresponde ao manual do professor e foi
publicada pela editora Moderna. Vale salientar que optamos pela verséo do professor, visto que
que essa revela as bases tedrico-metodoldgicas, as quais norteiam a abordagem dos contetdos
explicitados e, ainda, as atividades propostas em cada volume. Para além disso, os autores
aportam informac0es e orientacdes especificas para o trabalho em sala de aula.

E a partir da analise do manual do professor que podemos verificar se as sugestoes,
referéncias, contelido e atividades estdo de acordo com a convocatério do PNLD e se
contemplam questdes sociolinguisticas, na andlise de fenbmenos varidveis da lingua
portuguesa. Essas informagdes sdo apresentadas nas paginas iniciais de cada volume. Neles, o0s
autores advogam por uma perspectiva sociointeracionista e uma metodologia construtivo-
reflexiva para o educando.

A colegao “Se liga na lingua leitura, produg¢do de texto e linguagem”, manual do
professor impressa, esta dividida em quatro livros que correspondem, respectivamente, aos anos
finais do ensino fundamental, seguindo as seguintes correspondéncias e numeracdes na capa:
6° ano, 7° ano, 8° ano e 9° anos. Os livros estdo divididos em oito capitulos, que trabalham com
um género central em articulacdo com outros diferentes géneros. Desse modo, 0s géneros
textuais, escolhidos em cada volume, sdo explorados ao longo da explicitagdo dos conteudos e
das atividades propostas de comparacgdo e reflexdo da lingua, conforme a série e a idade dos

alunos.
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Seguindo com a apresentacdo do livro, selecionamos o tdpico: “Orientagdes
Especificas”, que traz de forma detalhada a divisdo por bimestres, capitulos, objetivos,
conteddos, competéncias e habilidades, a serem desenvolvidas no decorrer do processo de
ensino e aprendizagem. Logo na introducdo deste topico, os autores explicam que o livro tem o
formato de “manual em U”, que contribui de forma positiva (significativa) para a condugéo e
o0 desenvolvimento dos contetidos e atividades, por meio de sugestdes de abordagem e de
conducdo de exercicios.

Os autores asseveram que as propostas pedagogicas, apresentadas em cada volume da
cole¢do didatica, estdo alinhadas com a BNCC, a LDB e os PCN’s do Ensino Fundamental.
Assim, os autores seguem dialogando com os docentes sobre os contetdos e os principios
tedrico-metodoldgicos, abordados nos livros. Destacam-se, também, outros importantes
topicos, a saber: Tutoriais- Material digital, A BNCC — Competéncias e habilidades, Lingua
Portuguesa — 6° ao 9° ano (descricdo das praticas de linguagem, objetos de conhecimento e
habilidades).

Depois de todas as informacdes relatadas, os autores fazem a “Apresentacdo”,enfocando
gue na década de 1980 os livros de Portugués eram bem diferentes, pois trabalhavamcom
atividades descontextualizadas, exercicios mecénicos e nomenclaturas. No entanto, no decorrer
dos anos, segundo os autores, 0s livros passaram por mudancas significativas, que os tornaram
mais interessantes, de modo que os discentes possam compreender a linguagem oral e escrita
de forma contextualizada, pratica e ludica.

Seguimos com o topico “Conhega seu livro, 0s autores” explicam, descrevem e
categorizam, de forma resumida, todas as se¢cBes que compdem as unidades e capitulos da
colecdo. Abaixo seguem as se¢des e a sintese apresentada em toda a colecdo:

» sec¢do I: Minha cancdo: aparece no inicio e no final do volume. Tem como objetivo levar

a fruicdo estética e ao estudo e conhecimento da Arte;

= secdo II: Leitura 1: questdes de interpretacdo textual, que tém como objetivo analisar as
caracteristicas do género em estudo;

= sec¢do IlI: Leitura 2: exercicios relacionados ao sentido do texto e as caracteristicas do
género textual explorado;

= secdo IV: paginas especiais: expde as caracteristicas especificas do género, quando
propagado no meio digital,

= secdo V: se eu quiser aprender mais: estuda e detalha um aspecto do género explorado;

» secdo VI: meu [ género ] na prética: traz o passo a passo das propostas de producéo, de

acordo com o género estudado no capitulo;
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= secao VII: textos em conversa: analisa um texto que interage com a “Leitura 1” ou a *
Leitura” por meio da intertextualidade;

= secdo VIII: transformando [ género] em [ género ]: surge na metade dos capitulos e
recomenda a reelaboracdo de um texto ja estudado, com o objetivo de adapta-lo a um
Nnovo género;

» se¢do IX: mais da lingua: traz atividades que exercitam e estimulam andlises sobre a
lingua e outras linguagens;

» secdo X: na pratica: sdo expostos textos de géneros diversificados para a analise de
fendmenos linguisticos e a elaboracdo dos sentidos;

= sec¢do XI: entre saberes: sugerem-se atividades alusivas ao campo jornalistico/midiético,
as praticas de estudo, a pesquisa e a atuacdo da vida publica;

= secdo XII: conversa com a arte: indica o estudo de linguagens artisticas compativeis
com género trabalhado;

= secdo XIII: expresse-se! convida o discente a produzir e divulgar arte por meio de outras
linguagens e meios pertinentes;

= secdo XIX: leitura puxa leitura: associa-se as leituras dos capitulos e a outras leituras
sugeridas;

= secdo XV: biblioteca cultural em expansdo: recomendagOes para que os discentes

ampliem o seu repertorio linguistico, a partir de uma obra estudada no capitulo.

Por altimo, os autores expdem o sumario com os oito capitulos, as quinze secles e as
paginas dos contelidos e atividades. Tudo de forma organizada e articulada. Vale ressaltar que
o manual do professor, além das orientacGes teoricas e didaticas para o trabalho docente, traz a
reproducéo total do livro do aluno, com todas as respostas das atividades.

Na primeira questdo de anélise, buscamos verificar se os autores da colegéo didatica
consideram a heterogeneidade da lingua portuguesa ou a apresentam como uma lingua
homogénea. Tomando como base a analise realizada, a partir do enfoque tedrico abordado pelos
autores da colecdo, constatamos que a lingua portuguesa é abordada, no manual do professor,
GD, como sendo uma lingua heterogénea, a qual apresenta variedades linguisticas em diferentes
comunidades de fala.

Os autores ressaltam, ainda, a importancia de se trabalhar com os alunos as variedades
urbanas de prestigio e as demais variedades linguisticas. Em sua argumentacéo, eles ponderam

que, por meio do conhecimento, reflexdo e atividades, é possivel conscientizar, combater o
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preconceito linguistico e ampliar o repertorio dos alunos, considerando as norma-padréo, nao-

padrdo e as variedades da lingua. VVejamos:

Figura 3 — Pagina XVII

Nos textos cuidadosamente selecionados para as ativida-
des de leitura e andlise linguistica/semiotica, privilegiamos
as variedades urbanas de prestigio, considerando que cabe a
escola oferecer ao aluno o convivio com as praticas de lingua-
gem correntes nas situagées sociais mais prestigiosas. Acre-
ditamos ser um direito dos alunos ter acesso formal a elas para
que possam aciona-las nas situa¢des pertinentes e participar
da maneira mais ampla e ativa das praticas sociais diversas.
Assim, nos momentos de exposicao didatica e nos de constru-
cdo de conhecimentos por meio das atividades, o aluno entra
em contato com o que esta previsto nanorma-padrao e comsua
efetivacao real pelo grupo de prestigio nas variadas situacdes
de interagdo (marcadas por diferentes graus de formalidade),
o que lhe permite ampliar seu repertdrio e, simultaneamente,
atentar para a flexibilidade da lingua.

Fonte: Ormundo e Siniscalchi, 2018a, pagina XVII.

Figura 4 — Pagina XVIII

Com esse mesmo objetivo, propomos a observacéo de
outras variedades linguisticas, abrindo a possibilidade de o
estudante compreender a ldgica que funda outras regras de
funcionamento da lingua, que podem, inclusive, ser as de sua
propria comunidade e as utilizadas por ele nas mais variadas
situacgdes sociais. Tais variedades sdo tomadas como objeto
de reflexdao com abordagem semelhante a que se da para as
variedades urbanas de prestigio, de modo que o preconceito
linguistico seja combatido. Concordamos, nesse ponto, com
os estudos de Bagno (2009), que lembra que “uma educacio
linguistica voltada para a construcdo da cidadania numa so-
ciedade verdadeiramente democraticando pode desconside-
rar que os modos de falar de diferentes grupos sociais cons-
tituem elementos fundamentais da identidade cultural da
comunidade e dos individuos particulares” (p. 16). Seguimos
também a BNCC quando prop@e aos estudantes “compreen-
der o fendmeno da variacao linguistica, demonstrando atitu-
de respeitosa diante de variedades linguisticas e rejeitando
preconceitos linguisticos” (CELP 4) e “empregar, nas intera-
¢Oes sociais, a variedade e o estilo de linguagem adequados
4 situacdo comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género do
discurso/género textual” (CELP 5).

Fonte: Ormundo e Siniscalchi, 2018a, pagina XVIII.

Nesse sentido, identificamos que os autores, também, contemplam a nossa segunda
questdo de pesquisa, ou seja, consideram as normas padréo e ndo-padréo em sua proposta para
0 ensino de lingua portuguesa.
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No tocante a essas questbes aventadas no manual do professor, ao examinarmos o
sumario do livro do aluno do 6°ano, identificamos na segdo “Mais da lingua” (segdo de analise
linguistica), p. 63 e p.65, 0s seguintes topicos: (i) “A lingua varia”; (ii) Preconceito linguistico”.
Os autores destacam neste volume, ainda, as competéncias especificas da area de linguagens
(CEL): 1, 2, 4 e 5, as competéncias especificas de lingua portuguesa (CELP): 1,3,4,5,7e 10 e
as habilidades: EF67LP08, EF69LP02, EF69LP04, EF69LP17, EF69LP44, EF69LP47 e
EF69LP55. Dessas, interessa-nos analisar as seguintes: 1 e 2 (CEL), 1,4 e 5 e a EF69LP55
(reconhecer as variedades da lingua falada, o conceito de norma-padrdo e o de preconceito

linguistico, ensino fundamental, 6° e 9° anos.

A seguir, exemplificamos como a secdo “Mais da Lingua” aparece no sumario do

capitulo 2:

Figura 5 — Pagina 9

CAPITULO 2 - VERBETE: PALAVRA QUE EXPLICA PALAVRA

5a au quiser Meu verbete Textos am
Lettura 1 Laftura 2
aprendar mals na pratica CONVersa
Werbete "cara”, do Vorbete "wapato”,  Como dividir as Momento da O penean venbale
Diclonario Howis 43 Wikipadia frases p. 57 produzir p. 50 & o poama "A
p. 48 P52 ostreda®, de
Momento de Ferretra Gullar
Deswendando o Refletinds sobre o recscrever p. 60 p. 61
texto p. 49 texto p. 55
Momento de
Como funclona wm apresentar p. 60
verbete? p. S0
Transformando o
verbete em Iss0 eu 4 v Entre saberes
podcast
Cravacdo de podeast p. 62 A lingua varla p. 63 Grafla de palavras Pesquisa, redagio e
multo parecidas p. 71 postagem de novo
Preconcelto werbale na Wikipsdiz
linguistico p.73

p. 65

Fonte: Ormundo e Siniscalchi, 2018a, pagina 9.

Este capitulo explora o género verbete (género escrito), que é relacionado, pelos autores,

a linguagem formal. Em seguida, ha a exposi¢do de outros géneros, por exemplo, o podcast
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(género oral), o qual apresenta contetdo cientifico, porém com uma linguagem menos formal,
de acordo com os autores da cole¢do didatica.

No exemplo a seguir, 0os autores comparam a linguagem escrita e a linguagem oral.
Dessa forma, eles adotam, efetivamente, uma concep¢do de lingua heterogénea. Ademais,
afirmam que a lingua varia, conforme os contextos comunicativos. Vejamos:

Figura 6 — P4gina 63

i T T
Mais da lingua ':'Jl,sa_ﬁ ] _j Seo .

A lingua varia

Como vocé estudou, os verbetes sdo textos que divulgam conhecimento e quase
sempre sua linguagem é formal. Entretanto, podemos encontrar alguns verbetes e outros
géneros com esse mesmo objetivo que optam por uma linguagem mais descontraida,
como alguns podcasts com contetdo cientifico, por exemplo, que se comunicam com o
publico mais jovem.

A variacao da linguagem sera estudada na secao que comeca agora.

Fonte: Ormundo e Siniscalchi, 2018a, pagina 63.

Nas palavras de Bagno (2007, p.39): “Dizer que a lingua apresenta variagdo significa
dizer, mais uma vez, que ela é heterogénea”. Bagno (2007) acrescenta, ainda, que a variagao se
realiza em todos os niveis da lingua e que 0 monitoramento linguistico ocorre na lingua falada
e, também, na escrita. Todavia, no exemplo anterior, percebe-se que os autores desconsideram
que os falantes também se monitoram na lingua oral, em determinados géneros textuais e
contextos de comunicagdo, como em uma palestra académica, por exemplo.

Assim, conclui-se que existe uma generalizacdo equivocada em relacdo a linguagem
oral, visto que os autores a caracterizam como sendo uma linguagem informal, em outras
palavras, pode ficar subentendido, para o aluno, que na fala é permitido somente o uso informal.
Além disso, ha podscats que utilizam uma linguagem mais formal e h& géneros, como as
mensagens instantaneas do whats up, que mesclam as linguagens oral e escrita. Nesse sentido,
seria pertinente que o0s autores relativizassem essa dicotomia formalidade x informalidade, pois
inimeros fatores podem condicionar a escolha do falante por um tom mais formal ou informal,
tais como: proposito comunicativo, contexto, género e audiéncia, conforme Silva-Corvalan
(2001).
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Seguindo com a andlise da colecdo didatica ‘Se liga na lingua, verificamos que todo o
capitulo 1, secdo Mais da lingua, 7° ano, pagina 68, € dedicado ao estudo dos pronomes
pessoais. Dessa forma, decidimos analisar todas as paginas relacionadas a este conteudo com o
objetivo de respondermos todas as perguntas e hipdteses desta pesquisa, pois consideramos que
a variagdo linguistica deve ser tratada de forma minuciosa e reflexiva quando se refere ao uso
dos pronomes pessoais. Nas informac6es localizadas no manual do professor, os autores
argumentam que irdo apresentar a variedade de linguagem e a reflex&o sobre o uso da norma
padrdo. Abaixo segue o trecho:

Figura 7— Pégina 68

< > = %Y 103
Mais da lingua Se® 119 3

Pronome pessoal

Assuntos trabalhados na
parte de linguagem deste
capitulo:

* pronome pessoal;
susodeoe lhe;
susode xe ch.

Releia a primeira fala do entrevistador Serginho Groisman: "Eu vou
falar agora com essa garota queeee... sofreu, na escola, um problema

Maisda linguae Isso eu javi- muito grave. Ela ta aqui; por favor, venha.”. Esse ato de comunicacdo

€G:1,3,4,6,9 fez referéncia direta a duas pessoas: o préprio falante e a menina sobre
CEL:1,2,3,5 a qual ele fala. Para indica-los, empregou dois pronomes: eu e ela. Essa
CELP: 1,2, 3,4,5,7 classe gramatical é o assunto da se¢do.

Habilidades:

EFOBLP11, EFOBLP12, Pra comecar

EFO7LP07, EFO7LP10,
EFO7LP12, EFO7LP13,
EFQSLP10, EF67LPOS,
EF67LP22, EF67LP32,
EF67LP36, EFGILPO3,
EF69LPOS, EFEILP19,
EF69LP44, EFEILPAT,
EF69LP48, EFGILPSS,
EF89LP24, EFBILP26,
EF89LP33, EFBILP37

Leia com atengdo esta tirinha do cartunista estadunidense [im Dawis.

Garfield

someion 9 o
C ofm
2 (W

2.

B 7, EE0A
B um a0}

Atendendo ao que se indica
nas habilidades EF67LP36,
EFO7LP12 e EFO7LP13, e dan-
do continuidade ao estudo
de recursos que estabelecem

Como Jon avalia sua proximidade com a natureza no primeiro qua-
drinho? Explique sua resposta.

1. Jon acha bom estar prdximo
ga nalureza, Coma revelam o uso
da inlerjeicio ath & & epressio
lacial de sassfacio do rapaz

3. No terceiro quadnrho, Jon de-
Monsira mtacdo e oha dietamants
para 0 gato, como se lhe pedisse
uma expicacio.

4. Nio. Gasfield somi para Jon, -
gecindo ler fedo uma lraguinagem
QU EEbOU PIoVOCANdo 3 presenca
JOS OUNDE FImas ak

[l Por que essa sensacdo desaparece no segundo quadrinho?
Perque Jon s ¢ cont de que o3 snimass ndo deveriam estar all y
[Ell Explique de que maneira fica claro para o leitor que Jon atribui a
Carfield a presenca dos animais em sua sala.

antérior, as secdes "Mais da
lifgua"” deste e do proximo
pitulo tém como objeto de
lestudo os pronomes. A abor-
dagem compromete-se com o
desenvolvimento da CELP 5,
que preconiza o emprego
da variedade de linguagem
compativel com cada situacio
omunicativa, o que pressupde
uso reflexivo das regras da

odemos afirmar que o gato parece constrangi r ser responsavel
Kl rod firmar queo gato pa gido po P {
pela presenca dos outros animais na sala de Jon? Justifique.

I Observeaposicioea expressao do coelho nos trés quadrinhos. Que
diferencas vocé percebe? Como elas se relacionam com a sequéncia

de reagdes de Jon? Explique.
I Que palavra jon usa para se referir aos animais? Eles
O humor da tirinha reside no fato de Garfield e seu dono nao estarem

5. Resposta pessoal. Sugestdo: No
prmeiro quadrinho, Jon esth satis-
leno, & o coslho parece tranguido. No
segunda, quando o rpaz percebe
#lgo enadio, o coetho pasaoe surpre

! pﬁrio_s é-requisito " ] soe agitado. No finad da sequiincis,
ara estudo g‘anra?el?se com 0s outros animais em meio a natureza, mas na sala do rapaz. « j visvetmenie iritado, &5
p = S e o mabo da cosho no canlo

ue palwra relaciona esse lugar a Jon? A palava minke, usads gor Jon
Q B J para referir-se 3 sala dele 1 do quadrinho sugénem que

Il Como Carfield poderia informar a Jon sobre a quebra da janela sem ¢ =nina esid ugindo da ssis

tuem ou acompanham como
determinantes, e dos verbos,
205 quals se articulam como su-

jeitos ou como complementos.

T r? Garfield poderia simplesmente apontar para a janela, indicando que estava
se entrega quebrads. sem tazer guaiquer referénta a quem praticou 3 acdo de quebré-ia
[Ell Que palavra contida no baldo de pensamento de Garfield chama a
atencgdo para a responsabilidade do gato na quebra da janela? g,

Fonte: Ormundo e Siniscalchi, 2018b, pagina 68.
O capitulo inicia-se abordando os pronomes eu e ela como sendo uma classe gramatical,
em seguida, apresenta uma tirinha do cartunista Jim Davis e nove questdes relacionadas a

interpretacdo deste texto para os alunos responderem. Seguidamente, os autores buscam
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explicar e relacionar as questdes da tirinha com o contetido, apresentam as pessoas do discurso,
a definicdo de pronome e continuam abordando o assunto com uma outra atividade de tirinhas
a qual envolve a interpretacdo deste género textual e o estudo dos pronomes. Vamos observar

as paginas 69 e 70 abaixo:

Figura 8 — Pagina 69

Como vocé observou ao responder as questdes, certas palavras s3o responsaveis
por assodar o que é dito as pessoas que participam do ato comunicativo, as chamadas

pessoas do di
PESS0a — aquela que fala: eu (singular); nés (plural).

23 pessoa - aquela com quem se fala: tu (singular); vds (plural).

pessoa — aquela sobre a qual se fala: ele/ela (singular); eles/elas (plural)

Os termoseg—e mipha, usados na tira, referem-se as pessoa
momento: Garfield e jon, respectivamente. Sao pronomes de 12 pessoa A palavra
eles refere-se ao assunto (= os animais) de que os dois “falavam”; &, por isso, um
pronome de 3 pessoa.

Diferentemente dos substantivos, os pronomes n3o tém sentido fixo. Em cada
ato comunicativo, apresentam um referente distinto. Pense em um bate-papo, por
exemplo: quando vocé e uvindo, é a outra
723 5 Mesma como eu.

Pronomes s&o palavras cujo sentido é dado pela situagdo comunicativa. Podem
substituir, retomar ou acompanhar os substantivos.

Os pronomes classificam-se em: pessoal (reto, obliquo e de tratamento), rela-
i efinido, possessivo, demonstrativo e interrogativo. Vamos estudar agora

Pronome pessoal reto e obliquo

Leia esta tirinha com os personagens Hagar e Helga, criados pelo quadrinista
estadunidense Chris Browne.

Mprodgio potide. At 184 do Céd g Parwd o Lot 9010 8 10 de eamiro de | 08,

i
g
B
g
&
g
g
5

=
L S —— e ——.

Bl De acordo com o primeiro quadrinho, que convite Hagar teria feito a dois amigos?
O convile pars que lomassemn o calé da manhl na casa dele.
I3 Qual parece ser o objetivo da pergunta feita por Hagar a Helga? O que essa
unta sugere sobre a relacdo entre ele @ aesposa? O cbjetivo de Hagar é saber a opiniio
de Helga sobre o convile 305 amigos. A pergunta SUGSrs que ambos 18m uma relacao respeiloss.
No segundo quadrinho, conhecemos o verdadeiro convite feito por Hagar.
pret 2 Hagar pestende passar a node jogando carlas com os amigos, aigo
O queiele ende? Que se estendersd % o calé da marha
I Essanovainformagdo revela que a pergunta de Hagar tinha outro objetivo. Qual?
Conseguir a apeovaglio de Helga para algo que, provavelmente, ndo a agradana

Fonte: Ormundo e Siniscalchi, 2018b, pagina 69.



Nao trataremos, neste momen-
to, de casos especiais (como
o uso do pronome obliquo
como sujeito). Entendemos que
primeiro & preciso que os alu-
nos consolidemn a compreensao
do uso mais comum.
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Figura 9- Pagina 70

Bl Parase refenr aos convidados, Hagar empregou substantivos. Quais s3o eles?
Amigos, Ean

3 Qe pfonome Haga usa para substituir esses substantivos no segundo quadrinho?
O pranome eles

Helga também se vale de um pronome para substituir os mesmos substantivos.
Que pronome ela usa?
O proname (

[ 8 | Os pronomes usados por Hagar e Helga indicam qual pessoa do discurso?

oa (do plursl)
[ 9 | Em sua opinido, que vantagem trazécomunlca(aoa possibilidade de substituir

substantivos por pronomesy Resposta pessoal. E importan 05 Bunos percebam
e O us d-.:umn s evila a c30 de lermos

Os pronomes que vocé analisou sar.\ pronomes pessoais. Eles indicam os partici-
pantes de um ato comunicativo, como na fala do apresentador Serginho Grotsman, ou
retomam algum termo que foi citado antes no discurso, como ocorreu na tirade Hagar.

Na fala do viking, eles indica os seres a quem se refere o verbo (chegaram),
por isso é classificado como pronome pessoal reto. |a na fala de Helga, o0 pronome
({)os é o complemento da agdo verbal Trata-se de um pronome pessoal obliquo. Veja.

QUM pratca quem & alvo
aagdo o Quam pratica .u;.'o o a4 agdo
P—— —— A
Eles ja A gue horas (ras) devemos espard-(l)os?

' '
v st

Conhega na tabela o conjunto de pronomes pessoais retos e obliquos.
Pronomes Pronomes pessoais obliquos '\
TEEE Atonos Ténicos
5 1t pessoa eu mim, comigo
E 'T‘Imssoa 1 tu s N . contigo
ats 34 pessoa ele, ela g, a, The, se ele, ela, si, consigo
1 pessoa nos nos nés, coNosco
E 2ipessoa vos vos v0s, CONVOSCo
3% pessoa eles, elas 0s, as, lhes, se eles, elas, si, consigo

Como se observa na tabela, os pronomes pessoais obliquos subdividem-se em
atonos e tonicos, estes Gltimos usados apos preposicao. Observe,

T Principais pre-
O médico entregou-me a receita. O médico entregou a receita para mim. posicdes a, com,
1 contra, de, em, pava,

\pof.wn:sobr:
SAOBOMO PR TG 3000 RAEAR—

eiscal
obliqu o tdnico

Nessas frases, os pronomes me e mim s3o obliquos, pois complementam o verbo
entregar. Na primeira, me liga-se diretamente ao verbo - é um pronome atono. Na
segunda, mim liga-se ao verbo com a ajuda da preposicao para - € um pronome tonico.

Fonte: Ormundo e Siniscalchi, 2018b, pagina 70.

Diante dos exemplos demonstrados, percebe-se que as tirinhas sdo usadas como pretexto

para o estudo dos pronomes de uma forma tradicional. Os pronomes pessoais (retos e obliquos)

sdo apresentados num quadro como se estes fossem as Unicas formas usadas pelas pessoas.

Verifica-se que o conceito e a classificacdo apresentada no quadro sdo 0os mesmos destacados
e valorizados pelas gramaticas normativas adotadas pelas escolas e que ha anos vem sendo
repassado para os alunos como sendo a forma correta de falar e escrever, seguindo

exclusivamente a norma padrdo, desconsiderando-se a variagdo existente entre os pronomes

“tu” e “vocé”, “nds” e “a gente” e a substituicao de “vos” por “vocés”. Segundo Bagno (2021),

r

0 “tu” ¢ usada em algumas regides e pouco se usa a forma verbal correspondente, enquanto o

“v0s” j& desapareceu da linguagem oral do povo brasileiro.

e 1108
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Coelho et al. (2021) tomam como referéncia tedrica Lopes (2007) e Faraco (1996) e,
assim, trazem uma discussdo sobre o quadro pronominal descrito e apresentado pelos livros
didaticos e a gramatica normativa, o qual sera exemplificado abaixo como paradigma 1, € 0
confronta com outro quadro (paradigma 2) que é utilizado pelos falantes brasileiros atualmente.
E partir deste contraste e discussdo sobre 0s pronomes, 0 processo de variagdo e mudanga
linguistica destaca-se a importancia da heterogeneidade linguistica nas modalidades escrita e
oral e a relevancia dos conhecimentos sociolinguisticos para a pratica do docente de lingua
portuguesa.

Quadro 1: Reestruturacdo do paradigma pronominal

PESSOAS PARADIGMA 1 PARADIGMA 2
P1 EU EU
P2 TU TU ~ VOCE
P3 ELE (A) ELE (A)
P4 NOS NOS ~ A GENTE
P5 VOS VOCES
P6 ELES (AS) ELES

Fonte: Coelho et al. (2021, p 154).

Quadro 2: Paradigmas pronominais em uso.

PRONOME PRONOMES OBLIQUOS PRONOMES
PESSOAIS (RETOS E TONICOS) POSSESSIVOS
1 EU ME, MIM, COMIGO MEU (S), MINHAS(S)
TU~ VOCE TE, TI, CONTIGO, O, A, LHE, TEU(S), TUA(S),
’ SE, DE VOCE, COM VOCE SEU(S), SUA(S), DE
VOCE
3 ELE (A) 0, A, LHE, SE, SI, CONSIGO, SEU (S), SUA (S),
DELE (A), COM ELE (A) DELE, DELA
NOS~ A NOS, CONOSCO, COM NOS, SE, NOSSO (S),
4 GENTE DA GENTE, COM A GENTE NOSSA(S), DA
GENTE
5 VOCES 0S, AS, LHES, SE, DE VOCES, | SEU (S), SUA (S), DE
COM VOCES VOCES
6 ELES (AS) | OS, AS, LHES, SE, SI, CONSIGO, SEU (S), SUA(S),
DELES (AS), COM ELES (AS) DELES, DELAS

Fonte: Coelho et al. (2021, p. 158).

Portanto, faz-se necessario que 0s professores tenham conhecimento sobre 0s pronomes
e 0s seus usos mediante os estudos dos postulados sociolinguisticos basicos para que possam
refletir e contribuir com o processo de ensino e aprendizagem dos alunos, ja que os livros

didaticos e as gramaticas permanecem mantendo as tradi¢cdes conceituais e classificatorias
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sobre os pronomes, contribuindo com a visdo de lingua homogénea, priorizando a norma padréo
e desconsiderando os condicionadores linguisticos e extralinguisticos no que se refere ao uso
dos pronomes conforme os exemplos elucidados. Segundo Cruz (2021, p. 94): “Tratar desse
tema na perspectiva da variacdo seria de grande importancia devido a ocorréncia dessas formas
na fala e na escrita dos brasileiros, mesmo entre os falantes considerados cultos”.

Partindo para analise de alguns trechos selecionados no livro do 8° ano, manual do
professor, Se Liga na Lingua, pagina 107, no capitulo intitulado por Regéncia verbal e regéncia
nominal. Encontramos uma lista com as regéncias verbais e 0s seus respectivos significados de
acordo com a gramatica normativa.

Segundo Bagno (2013), os livros didaticos sdo organizados seguindo uma sequéncia
gramatical tradicional na qual se observa o desejo dos autores de tornarem a colecdo como
sendo “minigramaticas” as quais podem ser consultados de acordo com o conteudo por ano
escolar, por exemplo, regéncia verbal que é abordado (75% da amostra) no volume do 8° ano,
salvo algumas excecOes. Constatamos que esta afirmacdo de Bagno (2013) ainda se faz presente
na colec¢do analisada, vejamos, nos exemplos a seguir, o topico sobre Regéncia verbal:

Figura 10 — P4gina 111

Regéncia verbal Regéndia verbal - A BNCC pre-
V&, no 82ano, a ampliagao das

analises relativas aos aspectos
morfossintaticos, ampiiando a
refiexdo sobre os elementos
Bichinhos de Jardim Clara Gomes constitutivos da oracdo. Neste
capitulo, com vistas a desen-
volver a habilidade EFO8LPO7,
reiteramos o estudo do verbo
comoelemento nudear das ora-
¢bes, de seus complementos
e da nog3o de transitividade
para estudar as regéncias verbal
enominal, habilidades nomea-
daoomoEFOﬂ!l)l EFO7LPOS
esse

Vocé vai estudar agora alguns casos de regéncia verbal. Leia a tira da cartunista
Clara Gomes.

5dotambém 3 habil
El O principal recurso da tura é a quebra de expectanva Exphque como essa relativa 30 uso consciente e re-
¥ OIS premeros quadres sao 0 a fecnologa, mas o

M quebra foi construida. _m_o Ay 12 ': s hsguiian ey ﬁmv:oda;reg;s d: norma-
-padrdo, identificada como
B Vocéacha que a personagem parece in com o que estd vendo acon- E9LPSE
i tecer? justifiquesuaresposta Nio. Apersonagen, que maniém o 5omiso em ides 03 qUAdos, 3
afirma gue a evolugao dos ap 5 focnclégicos equiibra a falta de relgénaa humana, — -
El O termo burra é pejorati mas seu uso, nesse contexto, néo e olenswo A preposicdo serd estudada

&7 A foarinha néo

Por qué? 2. Ela esid emitindo a opriio do quil idos no capitulo 4. Nesta primeira
rclusve oo, esido Mo islcs

parte, os alunos vao recorrer
20 seu conhecimento da lin-
qua, concentrando-se nas rela-
¢des entre termos, no sentido

: 0 e no empn
Na0 requer proposGan regéncia nas interagbes mais
ou menos formais.

fosse trocado por ver? Por qué? 8
[l Seria possivel usar outra preposicao em lugar de a em "ao desenvolvimento”? Naa

3 Como vocé notou, o uso do objeto direto ou do objeto indireto, assim como da Questdo 2 - Verifique se os
1 preposicdo que estabelece a regéncia verbal, ndo é livre. As construgles ja estdo aiunos_percebe_m que. embora
fixadas na lingua. Foi por essa razdo que a joaninha empregou a construgao assistir :e“’m:;‘i'(’;h:ﬁl":‘:’n: inseto, a
a0 desenvolvimento, no sentido de “presenciar”, “ver” o desenvolvimento acontecer. B
Da mesma forma, utilizamos gostar de, referir-se a, sonhar com, pois esses verbos Questio 3 - Pergunte aos
necessitam de complementos introduzidos por preposicdes especificas. alunos sobre a critica feita na
ss0 ndo significa, conludo que esse uso seja rigorosamente seguido em todas as tira. Eles devem perceber certo
260 N comportamento dos usuarios,
como fazer discurso de édio
ou divulgar fake news.

1ie-—+

Fonte: Ormundo e Siniscalchi, 2018c, pagina 111.
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Para que vocé saiba qual uso tem sido feito pelas variedades urbanas
de prestigio nas comunicagbes mais formais, serdo descritas, a seguir,
as regéncias de alguns verbos que costumam causar dividas.

Q significadd’desse verbo modifica-se dependendo da regéncia. A seguir
estdo seus dois sentidos mais comuns.

1 “presenciar”, "ver":

prep.
Assistimos (@o desenvolvimento da tecnologia.
Tl ]

2 “socorrer”, “ajudar”, “prestar assisténcia”™

Os enfermeiros assistiam os doentes.
) Dy —

rcebe-se, atualmente, nas comunicagbes menos formais, uma tend
istir como verbo transitivo direto para indicarambos os

recomenda o uso da preposicdoa para i 3
adverbial de lugar desses dois verbos intransitivos.

prep
Meus amigos chegaram @p sitio.
w

adunto atvertid de lugar

prep
Na semana passada, fomos @ teatro.
w acdpires actvertial du Suger

fhdo, nas comunicagdes informals, os beasileiros ©
feito uso frequente da prepasicdo em: Nasemana passada,
eatro.

Seguintes construcdes.
Esqueci o nome daquela artista,
Vio )

Esqtmi—me'g)m daquela artista.
ol

VT coomn prooces

FOTOMOMWOOM WA CEL LS OA ¢ FOTO: MG MO TOGN AN SN UTRIGTOOK

guagem informal, vemos também essas duas construgdes mistu-
radas: Esqueci do nome daquela artista.

e RO 18 T -

e

Fonte: Ormundo e Siniscalchi, 2018c, pagina 112.
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Figura 12 — Pagina 113

5 iente-eofo verbos transitivos diretos, obedecer e deso-
bedecer s30 verbos transitivos indiretos, que regem a preposigao a

prep
Os jogadores devem obedecer (3o requlamento do campeanato
vn o

Pagar e perdoar

Esses verbos costumam ter objeto direto quando o complemento deles é
uma "coisa”; quando o complemento é uma “pessoa”, o objeto € indireto

rep
Oturista pagou a corrida (3o taxista.
Ve o0 o

O funcionano pagou o boleto.

viD oo

prep
O secretario pagou »appalesxrame
VD

je, a construgdo pagar alguém tem uso frequente na linguagem coloqui
etano pagou o palestrante

E um verbo transitivo direto e indireto

prep
O jovem preferia orap @osamba.

ViDL (8,0} (6]

Na linguagem informal, é comum o emprego de que e do gue no fugarda
preposicao a: Prefiro maca (do) que banana.

Também se verificam com frequéncia o pleonasmo (repeticdo) e até mesmo
a hipérbole {exagero)

Prefiro muito mais maga (do) que banana.

Prefiro mil vezes maca (do) que banana

idicacBes contidas na norma-padrdo. Apesar disso, a5 comunicacbes

formais, por serem mais conservadoras, tendem a manter-se praximas

dessa norma. Por isso, procure usar sempre as regénaias ditas “corretas”

as situagbes em que se exige um uso bem monitorade da lingua, como

nLa de um artigo de opinido ou uma apresentacao oral pdblica (um
D

Fonte: Ormundo e Siniscalchi, 2018c, pagina 113.

Diante do exposto, pagina 111, observa-se que 0s autores iniciam o estudo gramatical
com a interpretacdo textual de uma tirinha, em que se verifica a discusséo sobre a transitividade
verbal de assistir e ver. Nos paragrafos posteriores, apresenta-se um debate de forma superficial
e tradicional, em torno de outros verbos (presenciar, gostar de, referir-se a, sonhar com), “suas
preposigdes especificas”, pois, segundo os autores da colegédo, as construgdes gramaticais
relacionadas a determinados verbos sdo fixas na lingua portuguesa. Em seguida, apresenta-se
novamente o verbo assistir sendo empregado em ‘“contextos menos formais”, segundo os

autores.
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Ainda na péagina 111, nas informacdes destinadas aos docentes, constata-se que 0S
autores justificam o uso das regras normativas com trechos da BNCC, em seguida, trazem um
trecho destacando o uso da regéncia verbal nas situagdes de comunicagao e interagdo “mais ou
menos formais”. O contetdo segue, nas paginas 112 e 113, sendo apresentado em forma de
tabelas como se o contetido sobre regéncia verbal fosse algo “fixo”, “pronto” e a variagao
linguistica ndo fizesse parte deste assunto. No entanto, observa-se no final da pagina 113, que
0s autores relatam de forma breve que o contetdo sobre regéncia sofre modificagdes, mas,
posteriormente, percebe-se a énfase dada pelos autores a norma-padrdo por meio da sugestao:
“...procure usar sempre as regéncias ditas corretas nas situagdes em que se exige um uso bem
monitorado da lingua ...”.

No que diz respeito a questdo 03, procuramos averiguar se 0s autores mencionam outras
variedades da lingua portuguesa ou se restringem ao portugués brasileiro. Na pagina 63, ha um
anuncio publicitario, publicado em Mocambique. Percebe-se que a questdo traz no seu
enunciado uma reflexd@o sobre um andncio publicitario de outro pais da lingua portuguesa e, por
meio de questionamentos, mostra ao aluno que a lingua portuguesa ndo é uma lingua exclusiva
do Brasil. Em seguida, solicita-se que os alunos respondam a quatro questdes relacionadas a
imagem. Identificamos que o contetdo sobre a variacao linguistica € tratado nas questdes trés
e quatro. Vejamos as questdes a segquir:

Figura 13 — Pégina 63
Pra comegar
Vocé ja viu um antncio publicitario de outro pais? Acha que conseguiria ler um A e

que tenha sido publicado em Mogambique, por exemplo? Tente fazer essa expe-
riéncia. Os mogambicanos, assim como os brasileiros, falam a lingua portuguesa.

RESROCUOASITES NOAN B QU

Agora, responda a estas questoes.

[l Esse anincio faz parte de uma campanha que |ncent|va 0s mogambicanos a 3
aproveitar o verdo. Que elementos da i .
sacao de bem-estar e descontragio?

e brincadeiras, s anhis do

2] Dequem oasensa(aociecalot
gem? E no titulo da campanha *Verdo Amarelo®?
A forte fuminacdo na imagem e o termo amanelo, no titulo, sugerem a sensagio de calor »

[EJ} Em “Malta reunida®, que aparece em destaque, ocorre uma palavra que pratica- |
mente ndo € usada no Brasil. Vocé conseguiu deduzir seu sentido? Como fezisso?

3 Suponha que essa campanha também fosse veiculada no Brasil. Que adaptagdes
vocé faria no texto para que ficasse de acordo com a linguagem que os brasileiros
coslumam usar? Reescreva as fmsm no cademo.

Hespo: t50; Turma (pe |, galera) reunidalo). Tudo sso e mulio mals vood
»mran

63e~

Fonte: Ormundo e Siniscalchi, 2018a, pagina 63.
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Na terceira questdo, ¢ apresentado o termo “Malta reunida” e discute-se o0 seu sentido,
por meio de indagacdes relacionados ao sentido da imagem e ao uso do adjetivo reunida. No
manual do professor, recomenda-se que o docente explique que no Brasil a palavra malta é
usada para se referir ao coletivo de pessoas de mé indole e que a palavra “turma” seria a sua
forma correspondente, no portugués brasileiro. No entanto, é uma forma pouco utilizada pelos
brasileiros. J4 em Mogambique, o referido vocabulo “Malta reunida” tem outro significado, a
saber: pessoas reunidas.

Na quarta questdo, solicita-se que o aluno faca adaptagdes para 0 uso da expressao malta,
conforme a sua variedade do portugués brasileiro. Assim, prope-se uma atividade de reescrita,
que traz como possiveis respostas: turma, pessoal e galera, de acordo com o manual didatico do
professor. Nesta questdo, é interessante que o professor aborde 0s paises, no quais 0 portugués
é a lingua oficial, no sentido de conscientizar o aluno no que toca a heterogeneidadelinguistica,
segundo propde Bortoni-Ricardo (2004).

Dando continuidade ao contetdo das questdes analisadas, os autores ressaltam, na
pagina seguinte, que o portugués do Brasil e o portugués de Mocambique sdo distintos. Essa
diferenca, na visdo dos autores da colecdo didatica, € perceptivel pelo sentido que € atribuido:
(i) aos vocabulos; (ii) a pronuncia (sotaque) (iii) a configuracdo morfossintatica das oracdes.

A seguir, localizamos no livro do 9° ano dois capitulos (1 /11) direcionados ao estudo da
variacdo linguistica. O capitulo I, pagina 30, secdo Mais da lingua apresenta os seguintes temas:
Variedades linguisticas, O portugués brasileiro e Por que a lingua sofre variacdes e o capitulo
I, pagina 69, secdo Mais da lingua, intitula-se por: Adequacdo e preconceito linguistico.

Vejamos os conteudos e atividades dos referidos capitulos abaixo:



Figura 14 — Pagina 30

Variedades linguisticas

Nos poemas-protesto estudados neste capitulo, o eu lirico procura convencer seu
interlocutor a agir de d ira ou a considerar d inados pontos
de vista. A lingua € o meio mais comum de interac3o entre os individuos nas relagdes
diarias - comunicagdo com familiares, contato com amigos, atuagdono trabalho -, além

de ser fund Inod tvi de atividades politicas, culturais e cientificas.
Nesta seq3o, vocé dara continuidade a seus estudos sobre o uso social da lingua:
Pra comecar

bistortds do personagem Calvin foram escritas originalmente na Tinges
% seguir, apresentam-se duas tradugGes da mesma tirinha: a primeira, pl.bbcada no
Brasil, e a segunda, em Portugal. Leia ambas, prestando atencdo as falas, e responda
as-questdes seguintes.

Bill Watterson
ALAII! SENHOR,
TEM UM TIGRE
z;FESTE QUARTO!! -
: LN

PEETTS

ALIM (30 Chedgn

TALVY & OB IES, BLL WA TG O © Weir
WATTERGCH.LET. Y ANREWS M OM EL. SNCICATION

A & HCASES . TLL WAL TN B0 © 108
WATTERICNTIR T (1Y ANCHE Wi MM 5 WO ATON

2. No ultimo guadsdinho,

1. Calvin, no terosifo gquadninho, peca para Haraldo, sugemuo cumplicidade. Cadvin geitis, com medo,
B O pai de Calvin estd irritado com a atitude do menino. Como a hnguagem N30 como se rdo reconte-
verbal revela aos leitores que a amnésia do p gem é um fingir GRRA IO, VS &

pai no acredita nele,
canforme revela a ex-

Explique a fala do dltimo quadrinho e a reagdo do pai de Calvin. ey

~-930

Fonte: Ormundo e Siniscalchi, 2018d, pagina 30.

Figura 15 — P4agina 31

[l Ao ler as duas traducdes da tira é possivel observar algumas diferengas

4 Ele usa a segunda pessoy

Fonte:

18,010 an 19 dn faversiro de 1990

fo singular, como maostram
as formas ndo paras, vais,
chama(-me) e quiseres.

3b. Nao. No Brasil, costuma-
-se usar vocé com mais
frequéncia. Tu & empregado
apenas em algumas regides.

entre a lingua portuguesa usada no Brasil e aquela utilizada em Portugal.

a) Na traducdo portuguesa, que pessoa gramatical o pai de Calvin
emprega para se referir ao filho? Cite um exemplo.

b) Esse uso é comum no Brasil? Justifique.

c) Compare a posi¢ao do pronome me em relacdo ao verbo no
segundo quadro. Qual é o uso preferido pelos brasileiros em
situagoes de interacdo oral? E pelos portugueses?

‘e uma palavra da tradugdo portuguesa que n3o seja comu
rtugués falado no Brasil. O termo palermice, que significa “bobagem”

Como vocé percebeu, a lingua portuguesa usada no Brasil difere daquela
empregada em Portugal. Embora seja possivel compreender o que esta
sendo dito na tirinha traduzida gueses, notamos particularida-
des quanto -b: 50 estivéssemos
ouvindo os personagens, 13 arta diferencas na forma como
as palavras sdo pronunciadas.

Tais particularidades estdo relacionadas ao percurso da lingua portuguesa
nos dois paises. Apesar de os colonizadores portugueses terem trazido sua

Wugués falado aqui e aquele%
- i fatores diferentes.

das as linguas, a lingua
portuguesa varia. Elanao
¢ a mesma em Portugal,
no Brasil & nos demais
paises em que ¢é falada.

Ormundo e Siniscalchi, 2018d, pagina 31.
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O contetdo sobre as variedades linguisticas inicia-se com a leitura e interpretacao
textual de duas tirinhas as quais narram as historias de Calvin sendo que a primeira foi publicada
no Brasil, e a outra, em Portugal. A primeira e segunda questfes discutem os sentidos do texto
e a terceira versa sobre as diferencas existentes entre a lingua portuguesa falada no Brasil e em
Portugal. Os autores buscam refletir sobre o uso dos pronomes “vocé’ e “tu”, as especificidades
do Iéxico (o termo palermice) e as estruturas sintaticas da lingua portuguesa de ambos 0s paises.

A terceira questdo da atividade destaca o uso dos pronomes “vocé” como sendo a forma
mais utilizada pelos brasileiros e comenta que o “tu” ¢ usado em algumas regides, além de
enfatizar o uso dos pronomes antes dos verbos. Enquanto, em Portugal o “tu” é usado
constantemente pelos falantes e 0 pronome costuma ser empregado depois dos verbos. A seguir
tem um boxe que ressalta que a variagdo linguistica existe em todos os paises.

Diante destes exemplos, percebe-se que a colecdo didatica contempla a nossa terceira
questdo de pesquisa, pois discorre sobre o portugués falado em outro pais (Portugal), ou seja,
verifica-se a abordagem da lingua portuguesa para além do Brasil. No entanto, ndo contempla
a nossa quarta questdo de pesquisa, pois em nenhum momento se faz referéncia aos
condicionadores linguisticos e extralinguisticos no tocante as variedades linguisticas e o
conteddo gramatical. Apenas se faz uma comparacéo e analise superficial entre o portugués de
ambos os paises. Seguiremos com a analise do capitulo em busca de respostas para 0S n0ssos
questionamentos. Examinaremos as péginas 32, 33 e 34.

Figura 16 — Péagina 32

Como vocé sabe, o portugués nao é a lingua original do Brasil. Quando os
europeus aqui chegaram, encontraram varios povos indigenas, que falavam,
segundo os pesquisadores, mais de trezentas linguas.

Da mistura do portugués com as linguas desses grupos surgiram “lin-
guas gerais”, que foram empregadas pelos habitantes do Brasil - indigenas,
colonizadores e seus descendentes, assim como povos escravizados trazi-
dos do continente africano — nos primeiros séculos desde a chegada dos
portugueses.

Aos poucos, a lingua portuguesa foi se impondo, mas manteve as con-
tribuicoes indigenas e, ainda, mcorporou outras palavras oferecidas pelas
linguas de povos estrangeires-que-se-estab A il

~#5 Tinguas africanas contribuiram para ampliar o vocabulario do nosse-

portugués com palavras como bagunca, camundongo, cacula, mingau e nene)

entre mu:tagm—Ewrm-enm—gﬁu—os—mgramemrﬁe_u?e asiaticos,
que chegaram nos séculos XIX e XX, influenciaram a lingua usada na regiao
em que se instalaram ou o portugués como ur_nt_odo__

<Al6r disso, a lingua continua sendo modificada conforme 6 Ustre pelo
contato com a cultura estrangeira. Por meio da miisica, do cinema, das re-
lagoes comerciais, das comunicacoes pela internet etc., algumas palavrase
construgoes de outras linguas acabam sendo incorporadas ao uso cotidiano,
como shopping, delivery, self-service, selfie, playground, gourmet.

A llwﬁﬁmﬁimmmdo

po, sofreu influéncia de outras culturas e se afastou daquela lingua que
%h'\;@ ao Brasd Como resultado, brasileiros e portugueses falam duas/

C
variedades: de portugués. e
Poq,n_.sedrze mesmo de outros paises, também colonizadosperRortu-

ga’( que empregam a lingua portuguesa. Eles ja contavam com suas llnguaS\
e comwaram a serinfluenciados por outras culturas. dd_,f/

No mapa a seguir, S0 mdltad‘amegﬁerqmam aComunidade dos
Paises de Lingua Portuguesa (CPLP), também conhecida como Comunidade
Luséfona. Além desses paises, Macau, na China, e Goa, na India, também
tém comunidades falantes do portugués.

932

Fonte: Ormundo e Siniscalchi, 2018d, pagina 32.
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a fala usada nas éreas urba=
nas e nas rurais.
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Figura 17— Pagina 33

Por que a lingua sofre variacoes

Comunidade Luséfona exemplificam o fenémeno déwariacao linguistica.
As linguas variam em funcdo de inimeros fatores
um deles e ndo distingue apenas os falares de paises diferentes—No Srasil,
por exemplo, percebemos diferencas na maneira como falam gauchos
baianos, cariocas, paulistas, mineiros, paraenses etc.
Veja como o chargista Jarbas Soares, conhecido como Jaba, aproveitou
a variedade usada em Minas Gerais para produzir humor.

Jarbas Soares

Para brincar coma crenca
popular de que um disco = ET EM VARGNHA
voador teria pousado em |
Varginha (MG), o chargista
colocou um ET em busca
de um produto tipico, o0 pao
de queijo, e usou o termo
“cafezin" para caracterizar o
sotaque local.

Em um mesmo estado,
podemos observar diferentes
variedad compararmos

o wah

33—~

Fonte: Ormundo e Siniscalchi, 2018d, pagina 33.
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Figura 18 — Pagina 34

1al também é responsavel por distinguir van
isticas. A lingua varia conforme a idade do falante, o género, o nivel de
idade, a profissdo, os interesses etc. Leia este meme e im3
que grupo urbano se t Tinho.

Diante da impossibiligade da
confirmar & aulona dos me-
mes e solicitar aulroRRacHo
de uSD, Cuamos esis SSPECc
ficamende para fins dddticos.

N OWEA STUOOTIMUTTENETCCK

Ao deparar com a palavra “véi" e a expressao “mando flip”, o leitor pode
identificar essa fala com a de afguns grupos jovens.

construgdes sao abandonadas e outras s3o introduzidas no vocabulario ou
modificadas. Os falantes brasileiros, por exemplo, praticamente j3 aban-

Leia este anincio de TS

A variacdo lingui

Um trampolim modelo
tica é um fenbdmeno

Parallelamente 20 innegavel de- que ocorre em todas as
senvolvimento dos sporfs em nosso linguas. As caracteristicas
paiz, verifica-se o natural desenvolvi- de cada falante, como

3 3 idade, origem geografica,

mento da nossa industria nesse ramo ol da e e
de actividade. Ainda agora acaba de atividades profissionais e
construir a firma Prado Peixoto & de lazer, fazem com que
C., desta praca, o solido e elegante a lingua ndo seja sempre
: a mesma. Além disso,
trampolim 5 ela se altera conforme o

Revista Aménica. p. 96. Disponived em: =

<https://digital bbm usp.br/bitstream/ tempo passa e os falan
Bbm /6819/1/45000033181_Owmpur o.pdf>. tas vao tendo novas ne-
Acesso em: 5 set. 2018 cessidades expressivas,

ém da formalidade, incomum nos aniincios publicitarios atuais, o texto
de ortografia que hoje ja ndo s3o validas.

Fonte: Ormundo e Siniscalchi, 2018d, pagina 34.

Os exemplos mencionados acima abordam de forma resumida o contexto historico e as
influéncias que deram origem a formacé&o da lingua portuguesa no Brasil, além de abordar sobre
a Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa (CPLP).

Com base no exemplo analisado, ressaltamos que a terceira questao foi contemplada a
contento e que a nossa hipétese foi confirmada, visto que os autores da colecdo didatica ndo se
limitaram a variedade do portugués brasileiro, mas apresentaram outra variedade do portugués
(Mocambique). Além disso, propuseram uma reflexdo sobre a diferenca entre essas duas
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variedades. No entanto, € importante ressaltar que 0s autores se mantiveram presos a variacdo
lexical.

Na quarta questdo, procuramos examinar se 0s autores fazem referéncia aos
condicionamentos linguisticos e extralinguisticos. No capitulo 2, ao apresentar o conceito de
variacdo linguistica, hd a exposi¢do de condicionamentos. Vejamos a definicdo de variagdo
explicitada:

Figura 19 — Pagina 65

A variacdo linguistica é um fendmeno que ocorre em todas as linguas.

A lingua sofre mudancas conforme o tempo passa e em razéo do contato com

outras linguas. As particularidades de cada falante, como sua idade e nivel

de escolaridade, também fazem com que a lingua ndo seja sempre a mesma.

Além disso, a lingua também é empregada de modo diferente em situagdes
.\que exigern maior ou menor formalidade.

vy

Fonte: Ormundo e Siniscalchi, 2018a, pagina 65.

Nesta definicdo, os autores pontuam que a variacao linguistica € um fenémeno inerente
a todas as linguas e mencionam o processo de mudanca, pelo qual a lingua pode sofrer com o
passar do tempo e, também, devido ao contato com outras linguas. Em seguida, os autores
elencam alguns condicionamentos extralinguisticos, oriundos das individualidades de cada
falante (grau de escolarizagdo, faixa etaria, dentre outros), e ainda, mencionam-se as situacdes
comunicativas que exigem maior ou menor grau de formalidade, ou seja, pontuam o contexto
pragmatico-discursivo de uso efetivo da lingua. De acordo com Coelho et al. (2021, p. 37), a
variacdo linguistica esta relacionada aos condicionadores externos e classifica-se em: variacao
regional ou geografica, variacao social, variacao estilistica, variagdo na fala e na escrita. Assim,
percebe-se uma relacdo entre as estruturas externas, ou seja, 0s condicionadores
extralinguisticos, que sdo os fatores que se encontram fora da estrutura da lingua e influenciam
diretamente nos tipos de variagdo, e o uso efetivo da lingua (COELHO et al., 2021, p. 38).

Apesar de mencionarem os condicionamentos no uso da lingua, ao tratar da definigcéo
de variagdo linguistica, os autores desconsideram o papel dos condicionamentos linguisticos e
extralinguisticos no uso de uma ou outra variante, por parte do usuario da lingua. Por exemplo,
na secdo Mais da Lingua, 6°ano, ao analisarmos a exposic¢do dos tempos verbais, ao longo dos
volumes da colecdo didatica, deparamo-nos com modelos tradicionais de ensino, nos quais a

exposicdo se limita a exposicdo de quadros com as conjugacdes verbais e de atividades
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estruturais de completar espagos e de conjugar verbos, sem a devida contextualizacao
pragmatico-discursiva. Vejamos os exemplos a seguir:
Figura 20 — P4gina 192

As conjugacoes constituem modelos que os verbos seguem ao se flexionar.
Os verbos que acompanham o modelo sao chamados de regulares, e aqueles
que apresentam alteragoes sdo classificados como irregulares. Compare os
dois tipos de verbos na tabela a seguir.

Verbos regulares Verbo irregular
vender escrever dizer

Eu vendo Eu escrevo Eu digo (e ndo diza)

Tu vendes Tu escreves Tu dizes

Ele vende Ele escreve Ele diz (e ndo dize]

Noés vendemos | Nobs escrevemos Naés dizemos

Vés vendeis Vs escreveis Vs dizeis
Eles vendemn Eles escrevem Eles dizem

Os verbos regulares da mesma conjugacao apresentam sempre ter-
minagoes idénticas, enquanto os irregulares tém variagoes de diversos
tipos, como observamos nas formas da 1% e da 3¢ pessoa do singular do
verbo dizer.

Fonte: Ormundo e Siniscalchi, 2018a, pagina 192.
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KB Leia a tirinha com os personagens Charlie Brown e Patty.
Minduim Charles Schulz

DEGA "AHT
CHASLLT BN

PCHAICUE B W
SOSSEVIVERT O

COND E QUE BV
VRS SARERD

[y

SYNDICATION

PEANUTS, CHARLES SCHULZ D 1861 PEANJTS

WCRLDWICE LLC./DIST, BY ANDREWS MOMEEL

30 ESTAVA FROCURANGO
A BOLA SR BU FERIDT

a) Como Charlie Brown interpretou o pedido de Patty?
b) O que a menina desejava de fato?

¢) Como Charlie Brown ficou ao entender o que estava acontecendo?
Que recurso nao verbal foi usado para expressar isso?

d) Transcreva as locugdes verbais presentes no texto.
e) Proponha formas verbais simples para substituir cada locucao.

f) Leia o didlogo do segundo quadrinho substituindo as locugdes
verbais pelas formas simples. Por que o texto, dessa maneira, ndo
parece adequado a situagdo comunicativa?

Fonte: Ormundo e Siniscalchi, 2018a, pagina 193.
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CHARLES M., ScHuLz,
Peanuts completo:
1950 a 1952. 5. ed.
‘Trad. Alexandre
Boide. Porto Alegre:
L&PM, 2014. p. 41.

1a. Pensou que ela queria
examinar sua garganta para
ver se ele estava doente.
1b. Saber se a bola que perde-
ra estava na boca do menino,
1c. Ficou irritado, como su-
gerem as linhas franzidas em
tomo de sua cabega.

1d. Vou sobreviver, vou sa-
ber, estava procurando.

1e. Sobreviverei, saberei,
procurava.

1f. Porque as formas simples
tomam as falas mais formais,
o que nao condiz com um
bate-papo enire criancas.

Diante do exposto, percebe-se que a forma pela qual se apresenta o contetdo e as

questdes de cunho gramatical restringe-se a forma e desconsidera o contexto de uso € 0

fendmeno de variagdo linguistica. Segundo Antunes (2007), os livros didaticos de lingua

portuguesa limitam-se a exposicao de uma estrutura gramatical fixa. Portanto, verifica-se que

0s docentes e os discentes ficam submetidos a um ensino que nao se faz referéncia aos efeitos

de sentidos e usos linguisticos das estruturas da lingua. Assim, 0 ensino de gramatica é abordado

e transmitido como se a lingua fosse Unica, ou seja, homogénea e as aula de portugués

continuam tendo como referéncia apenas a norma- padrdo tradicional em que se enaltece as

variantes padrao e exclui-se as ndo-padréo.

Apesar de os autores dedicarem sec¢Bes do livro do aluno e do manual didatico do

professor para tratar de questdes relacionadas aos fenémenos de variagdo e mudanca linguistica.
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Infelizmente, ao abordar temas de cunho gramatical, ainda predomina uma abordagem de cunho
estrutural, que desconsidera os efeitos de sentidos e os condicionamentos linguistica e
extralinguistico no uso efetivo da lingua.

Vejamos mais alguns exemplos sobre a abordagem dos tempos verbais pelos autores da

colecdo didatica:

Figura 22 — Pagina 196 e 197

Modos verbais

Leia este meme.

Omemeéumafrase )
ou imagem, separadas
ou combinadas, que se
popularizam ou "vira-
lizam" na internet por
serem engracadas. Um
video também pode ser

\ um meme. o

[ouEo

ALENA QZERCHASHUTTERSTOCK

Diante da impossibiidade de
confirmar a autoria dos me-
mes e solicitar autorizagao
de uso, criamos este espe-
cialmente para fins didaticos.

EJ Um texto como esse costuma ter muitos leitores. Como ele chega a
tanta gente? Em geral, é divulgado voluntariamente por reprodugéo e transmitido pela intemet.

B3 Com que finalidade alguém enviaria um meme como esse?
Para cumpnimentar alguém no comego do dia.

4. A imagem mostra um filtho-
EJ A situagdo retratada no meme revela um comportamento bastante . dlo: gili> oo e pusigliv

comum. Qual? A preguiga no momento de acordar. que parece ser confortavel,
0 que amplia a ideia de que
KN Como aimagem contribui para o efeito produzido pelo meme? é dificil abandonar a cama.

Fonte: Ormundo e Siniscalchi, 2018a, pagina 196.

e Ak Pt b A BOA e A ik b i s AP

i A s B eaa
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B3 Aoracdo “Que odia sejat3o bom" expressa uma hipotese, um desejo,
uma ordem ou uma percepeao? Um desejo.

3 Eoqueexpressaaoragdo “quanto minha cama estava”: uma hipétese,
uma afirmacdo, um desejo ou um convite? Uma afirmacdo

A forma verbal seja, na primeira oragao, revela que o produtor do texto
nao sabe como sera o dia. Ele espera algo bom, mas ndo esta certo de que
Isso acontecerd. Ja a forma verbal estava, na segunda oracdo, expressa
uma certeza. Chamamos de modo verbal essa possibilidade de expressar
a maneira coOmo encaramos o processo verbal na propria forma da palavra.
Sao trés os modos verbals.

+ Modo Indicativo - expressa certeza, convic¢ao:
Chove muito em janeiro.
Chovera em poucos minutos.

+ Modo subjuntivo - expressa hipotese, davida:
Tomara que ndo chova.
Se chover, ficarei em casa.

« Modo Imperativo - expressa recomendacdo, ordem,
pedido, conselho, orlentacao:
Evite a chuva.
Nao sala na chuva.

Fonte: Ormundo e Siniscalchi, 2018a, pagina 197.

Nesses exemplos, verificamos que 0s autores iniciam a se¢do com questdes de
interpretagdo do género meme. A continuagdo, explicam o sentido das formas verbais “seja” e
“estava”, atrelando o seu uso ao grau de certeza/incerteza do falante em relagdo ao conteudo
proposicional. Por ultimo, ha apresentacdo sistematizada dos trés modos verbais da lingua
portuguesa.

Nessa parte, 0s autores poderiam recuperar as duas oragdes do meme, relaciona-las aos
modos indicativo e subjuntivo e mostrar que nem sempre o indicativo € certeza e o subjuntivo
é davida. Para além disso, poderiam explorar os efeitos de sentido produzidos, caso a forma
verbal estivesse no modo imperativo. Ademais, seria oportuno propor a elaboracdo de memes
com fendmenos variaveis, nos quais 0s tempos verbais/ perifrases verbais figurariam como
variantes, considerando a intengdo comunicativa, o receptor e condicionamentos linguisticos e
extralinguisticos. Assim, essa atividade de anélise linguistica poderia fomentar uma reflexdo
epilinguistica para alem da conjugacédo de tempos verbais.

N&o obstante, diante dos exemplos averiguados, percebemos que ndo ha um trabalho

real, efetivo e significativo com a variacdo na abordagem das categorias verbais. N&o existe,
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como sugere Bagno (2007), a articulacdo das variantes ao contexto de uso da lingua, pois cada
variedade linguistica apresenta sua propria tabela de conjugacdo. Além disso, o paradigma
verbal, difundido pela gramatica normativa, nem sempre corresponde aos usos falados e escritos
da lingua portuguesa, posto que cada variedade da lingua portuguesa pode apresentar usos
especificos para os tempos e modos verbais, a depender da comunidade de fala.

Ao examinarmos os quatros volumes da cole¢do didatica, identificamos, nos estudos
dos tempos e modos verbais, um grande espaco reservado aos modelos de conjugacdo. A

continuacdo, seguem alguns modelos:

Figura 23 — Pagina 198 e 199

Modelos de conjugacio verbal

Como vooé estudou na primeira parte da seqao, os verbos se agrupam em trés
conjugagtes. Conhega a seguir os modelos de conjugagao verbal no modo indicativo
e no modo subjuntivo,

Se quiser reforcar o conheci-

mento dos paredsamas, pro- ¥ conjugacio: cant. - Moda indicativa |

panha um jogo aos alunos. Pretéstto | Futuro
Elesdaver3oformar sextetos, Presente
que ser3o divididos em dois perfeito Imperfeite | mals-que-perfelto | dopresente | dopretérito
trigs. Os duelos envolverdio canto cantel cantava cantara cantarel cantarla
sempre um aluno de ciﬁ cantas cantaste cantavas cantaras canlaris camlarkas
Q“ﬁlpﬂ; Um parth:lpant_e canta cantou canlava caniara canlard cantaria
;aet:;ﬁﬁamr;;ﬂm?l: canames cantanmos cantavamog canlnamos canlarernos | cantarfamos
temno do indicative. Exem- canilals canlastes cantivels canlanks canlarets cantariels
pln'r:a;'.l‘aneja.rnnfu%umdn canilam canlaram canlavam candaram caniario cantarlam
presente. Enquanto o desa-
fiado apresenta a conjuga- ¥ conjugagdo: cantar - Modo subjuntivo
&0, o5 demais alunos dos
dois grupos devem conferir Presente | Pretérito Imperfelto | Futuro
omodelo. Caso o aluno acer- r—m — .
1, sew trio ganha um ponto. —— ———— cantares
Ohsarve que se trata apenas ante cantasse cantar
de um exercicio; o objetive cantemos cantidssemos cantarmos
do estudo dos verbos ndo cantels cantissels cantardes
deve ter como meta a me- cantem ——
morizacio dos modelos de e cantarem
conjugacio.
2* conjugacSo: vender - Modo Indicathvo
Pretérito Futuro
Presente
perfelto imperfeito | mals-que-perfelto | dopresente | do pretéto
vendo wendl wendla vendera venders] venderia
vendes vendeste wendlas venderas Venderas venderias
vende vendeu vendla vendera vendera venderla
vendemaos vendemaos vendlamos vendiramaos vendersmos | venderfamaos
viendels wendostog wendiels viersdeinls vierlirots vierdirials
vendom venderam vendiam o eram wenderio vendortam
2* conjugagdo: vender - Modo subjuntive
Presente Pretérito Imperfelto Futuro
venida wandesse wenider
wanidas vanidesses wenderes
venida wandesse wenider
vendamos vendassamos vendarmos
warudals vercessels vernderdes
wandam wvendessenm venderem

Fonte: Ormundo e Siniscalchi, 2018a, pagina 198.
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Figura 24 — Pagina 198 e 199

3° conjugacao: partir - Modo indicativo
Pretérito Futuro
Presente
perfeite | imperfeite | mais-que-perfeito | do presente | do pretérito
parto parti partia partira partirei partiria
partes partiste partias partiras partiras partirias
parte partiu partia partira partira partiria
partimos partimos partiamos partiramos partirermos partiriamos
partis partistes partieis partireis partireis partirieis
partem partiram partiam partiram partirao partiriam
37 conjugacao: partir — Modo subjuntivo
Presente Pretérito imperfeito Futura
parta partisse partir
partas partisses partires
parta partisse partir
partamos partissemos partirmos
partais partisseis partirdes
partam partissemn partirem

Sabendo conjugar esses verbos tipicos, basta aplicar o mesmo modelo para
flexionar outros verbos regulares da mesma conjugacio. Exemplo: esquadrinhar
5€ conjuga como cantar

Fonte: Ormundo e Siniscalchi, 2018a, pagina 199.

Assim, observa-se que, nestes exemplos, 0s aspectos gramaticais sdo expostos de forma
desarticulada dos usos reais da lingua, desconsiderando-se as competéncias linguisticas dos
discentes e, ainda, 0s tempos verbais e perifrases verbais, que sdo usados cotidianamente pelos
falantes. Também, verifica-se 0 modelo de conjugacéo tradicional do portugués-padrdo como
sendo o Unico a ser estudado, desprezando a variedade falada pelo aluno. Desse modo, segue-
se com o ensino de portugués baseado na categorizagdo, definicbes e metalinguagem,
divergindo da BNCC, PCNS e de pesquisas sociolinguisticas, no que toca aos usos variaveis de

categorias verbais. Segundo Bagno (2021, p. 69):

Se vocé prestar atencdo nas formas verbais utilizadas diariamente, por pessoas que
usam o portugués-padrao, mas na sua variedade falada, coloquial, vai ver que nds
também simplificamos bastante o nosso quadro de conjugacao verbal.

Por outro lado, sabemos que o espaco do livro didatico é limitado e que ndo se trata de
um manual de dialetologia das variedades do portugués. Assim, concordamos com Bagno
(2007), ao afirmar que a imensa diversidade de uma lingua ndo cabe nos manuais. No entanto,
o0s autores poderiam explicitar alguns usos variaveis de estruturas da lingua portuguesa e, ainda,

propor uma reflexdo sobre os condicionamentos linguisticos e extralinguisticas, no sentido de
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conscientizar o educando no que tange a diversidade linguistica, conforme propdem os PCN’s
e a BNCC para o ensino da lingua portuguesa.

Seguiremos com a nossa investigacao cientifica considerando as atividades propostas
pelos autores nos outros volumes da colecdo didatica examinada. As paginas 35, 36, 37, 38 e
39 que também fazem parte da secdo Mais da lingua, a qual nos propusemos a fazer uma analise
minuciosa.

As atividades sdo direcionadas aos alunos e totalizam seis questdes, em seguida, o
capitulo segue com outras secdes. Dentre estas, tem a se¢do “Isso eu ainda ndo vi” que ird
abordar sobre o estrangeirismo no qual levara a discussao sobre as expressdes equivalentes em
portugués, além de os autores sugerirem que o professor trabalhe a definicdo de lingua e o fato
dela esta constantemente se modificando. No entanto, estas outras se¢bes nao fazem parte deste
estudo.

Figura 25 — Pagina 35
Variedades linguisticas

Bl teia este trecho de uma reportagem sobre as influéncias que as m Abuse da lingua - Oriente os

linguas exercem umas sobre as outras. grupos a escolher uma das se-
aE N T S G guintes variedades: historica,

.............. Em trics, preparem de regido, de profissdo, de
tribo, de idade etc. Ofereca
a possibilidade de pesquisa
antes da producdo do texto.
Os grupos devem ler suas pro-
ducbes para que os demais
almos |demxﬁquem 2 varie-

um pequeno texto -

As linguas do Brasil pode ser um dislogo,

[--] uma propaganda, uma
MUSKa, uma entrevista
etc. — usando muitas
marcas de uma varie-
dade linguistica espe-

As linguas indigenas e africanas também deixaram sua marca no
Brasil - as indigenas descrevem a natureza exuberante, para aqual os
europeus literalmente nio tinham palavras, e as africanas impregna-

ram nossa cultura, especialmente a religido e a culindria. Hoje, muita cllien Recerrhity & it
gente acha ruim a influéncia inglesa na lingua. Nacionalismos i parte, conhedmentos & a sua
esse pcm).\l valler que suar musto se quiser mesmo livraro poxluguéi criatividade

do Brasil de todos os estrangeirismos.
entre ma’cas linguisticas e de-

vou Soperinteressamte, ed. 174, mar. 2002 Literal dos comportamentos.
---------- 20 pé daletra (Exemplos: assodar avariedade
impregnaram: influenciaram figada aos cariocas a figurado

peofundamente. 0

1a.A palavm ambem mostra
que © paragrafo aciescenta
uma idela a0 cut @ vinha
sendo dio

&m. Pelo contexto, onton

a) Aindicagdo “[...]" informa que foi suprimida uma parte anterior
a0 paragrafo reproduzido. Que palavra evidencia @8 mesma in-
formacdo? Justifique sua resposta

b) E possivel supor quem € “esse pessoal” citado no trecho? Explique

SU3 resposta.

efindo o texto, a inclusdo de palavras de outra linguaniope
tugués é um fendmeno ocorrido apenas no passado? jusnﬁque
3 resposta.

d) Explique os sentidos derno
palavras.

e) Qual desses sentidos esta sugerido no texto? Que palavra é res-
ponsavel por evidencid-lo? { zentice donotaivg, indicads pela palnra

f) Levante uma hipotese: por que os europeus “ndo tinham palavras” |
para descrever a natureza?

Pomue a terma mcém-descoberta aprosentava clementos natumais cesconhoo
dog dos eurnpeus, portanio anda ndo NoMeacos ra lingua portuguesa He--

Para expressd ias
0 da expressao ndoter

O sentido denotati-
‘ v éo Bteral & o sentido
conotativo é o figurado,
inventado.

Fonte: Ormundo e Siniscalchi, 2018d, pagina 35.
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Bl Veja esta lista de ingredientes para a preparagao de um bolo.

2a. A precisdo aparece na
indicagao exata dos ingre-
dientes e de sua quantidade

- mandioca ow aipim

Ingredientes

00K

« 1 kg de macaxeira (mandioca, aipim)
« 2 xicaras (chd) de leite de coco
« Yaxicara (chd) de dgua

P80 Bt AIB 100 %90 Penade Lk 8610 00 19 09 1

« 2 Yaxicaras (chd) de aticar (se gostar desse
bolo bem docinho use até 3 xicaras)

« 1 colher (sopa) de manteiga derretida

GUSTAVONELLO ST T

« 2 ovos

Disponivel em: <h show.globo. freceitas-
ita/bolo-de d

pi _heml>.
Acessoem: 6 set. 2018.

24"Nao. Os trés nomes refe-
rem-se ao mesmo alimento:o
nome mandicca & mais usa-
do nas regiées Sul e Sudeste
aipim. no Rio de Janeiro; &

a) A precisao é uma das caracteristicas do género textual receita
culinaria. Como ela aparece no texto?

Questao 2b ~ Se achar con- b) E correto afirmar que essa receita do bolo de macaxeira tambg macaxeira, nas regioes Norts
veniente, men;wne que, no serve para produzir bolos feitos de outros dois alimentos) a :N:’““E' "

Nordeste, também se costu- i ioim? ifi c. Ao citar os termos maca-
mausaro’tem\o e o mandioca e o aipim? Justifique sua resposta. A oo ool

reconheceu que os brasileiros
nao falam de forma |déntica
e[ todas as regides.

5 Faova gl ey c) Explique por que o site que divulgou a receita mostrou boa com:
7 g ao do fendmeno da variagao linguistica.
uma variedade de planta im- preensao

Propria para consumo; a maca- - — — <@ 36
xeira seria a mandioca-mansa.

Fonte: Ormundo e Siniscalchi, 2018d, pagina 36.

Figura 27 — Pégina 37

[Ell Leiaofragmento de um romance do escritor angolano Ondjaki. Nele
é narrado o didlogo de um menino com um empregado de sua casa.

Acordei novamente bem-disposto porque ia & praia com a tia
Dada, as minhas irmas tinham aulas, e eu era o tnico que podia lhe
acompanhar. Isso também era bom porque como iamos estar s6 os
dois, ia dar para lhe enfiar umas baldas que nio tinha ninguém ali
para me desconfirmar.

Bom dia, menino!, disse o camarada Anténio quando eu jd estavaa
acabar o matabicho. Bom dia, camarada Anténio, tudo bem?, enquanto
ele comegava a arrumar melhor os copos, mudava os pratos de sitio,
abria a geleira e espreitava, abria a janela da cozinha, tudo s6 por hi-
bito, ndo é que aqueles gestos fossem para alguma coisa, nao sei se ja
repararam que os mais velhos fazem muito isso.

— Menino, hoje vai passear? — e continuava a mexer nas coisas.

— Sim, vou com a tia Dada a praia, o camarada Jodo vai nos levar.

— A tia trouxe prenda, menino? — ele tava a rir, assim queria perguntar
se a tia tinha trazido prendas pra todos.

— Tu ainda ndo falaste com ela, Anténio?

— A tia tava a falar ainda com o pai, ainda nao falei bem...

— Hum... - eusorri.— Acho que ela trouxe-te uns sapatos bem bonitos...

Oupumxe Bom dis, camaradas. Sio Paulo:

A0 RERIZA
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T ETOterE-20s-5a . ados na caluneds = Contos como "Mo-
; ; | mentes de aqui’, °E se

(1) balda (A) lugar | amarha omedo’, "Ociu
(1) desconfirmar {B) geladeira | nBosabe darigE st
(1) matabicho (C) lorota, conversa fiada { : “:::::s ;:nk O‘S;::
(1V) sitio G, -0, I-E, WA V8 (D) desmentir f poﬁemsa bdos 1o site
(V) geleira (E) café da manha | oficial do auter J
O menino emprega o pronome tu para falar cabn Anténio. A que
pessoa Dnome? A 2 pessoa (sngular)

e) Considerandoa rela;éo entre os personagens, revelada na maneira
dewa-se conclunrqueo uso desse pronome,no

Brasit o emptego de tu & uma marca de vanagao ge

% e, Ceografica, |2 que esse pronome ¢ usado

g Que locugdo verbal os brasileiros costumam unluar em lugar da-
quela destacada em "ja estava a acabar o matabicho®?

A forma do gerincio: astava acabando

I} Leia uma tirinha do Urbanoide, criado pelo quadrinista paulista Diogo

Salles. Esse personagem emprega girias tipicas de alguns gruposurbanas,
principalmente da cidade de Sdo Paulo. 2

19

Diogo Salles 5

BAS TUDO UG, Gl TANIEM
SOU "SAKEL TA LER0?

V0, 10 SOUNDO VAAs
CREGR

WACE NO TWITTRR.

a) A rede social citada pelo personagem permite 30s usudrios enviar
e receber informacdes postadas pelos contatos da rede por meio

de textos bem curtos. O que esta sendo chamado de fake (falso) Erm diversas redes so-
nesse configeRt | dlais, as pessoas expdenm
b) O que Urbanoide quer dizer 2o comentar que ele também é fake? informagdes de suavida
<) Quais palayras ou expressBes-usadas.pac Lrbanoide sdo girias? | P08l Emsuacpinio,

\ qual & o risco disso?

d) Além do voca joanoide apresenta -
uma laridade em TE acorcordancia. Descreva-a. ;a Maduuhw;mm:
- - - Ap proname rbanocio peds estar se o
nndo a0 o de ser um perso-
s girias sBo palavras, expressdes ou ocacbes Que pertencem ao mde fizgan, porano nao
vocabulano especlfico de certos grupos, geralmente jovens, como os  ou estar sugerndo qua

squeitistas ou os “funkeiros” um parfé lalso na infemet
4c "Jaio™. 4 igada”.

4a. O person is falsos da o forma

s =38 indevida om redes scclais, para se passar por UMA pessce famosa, mas que ndo

foram criados por ela

Fonte: Ormundo e Siniscalchi, 2018d, pagina 38.
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Il Leia esta tira produzida pelo cartunista paraibano Paulo Moreira.

a) Qual é a situagdo retratada na tirinha?
b) Leia parte da definigdo do adjetivo massa em um didonario.

adjetivo de dois géneros

A lingua nas ruas

£ muito provavel
Que existam migrantes
na regido em que vocd
mora, isto &, pessoas
que tenham nascido &
vivido em um local do
pais e, depois, se mu-
dado para outra regido.
Em grupos, entrevistem
uma dessas. pessoas e
perguntem quais pala-
vras usadas por voeés |

© PUAOM N

N30 SH0 COMmuNs na re- '
gido de origem dela &
como ela falada caso
estivesse |4, Anotem |
essas palavras e depos
as apresentem A turma. |

Chama-<2 adjetivo
de dois géneros aquele

cujas fonmas masculina
& feminna 530 idénticas.

[Bjensi _

26 B NEE.; ‘.’nj{r’;[dd}_Si'iii"(li;ifs}"ié"ife's'&;)_;';hﬁiu')' bom

— | INE] Nordeste i

27 BIA, MG:; infrm. muito bom ou especial; bacana, excelente

wnim\]L i

InsmreTo AxTésao Holass te Liicoaaria (Org). Grande diclondrio Houaiss da
lingua porruguesa. 2. od. Rio de Janedro: Instituto Ansindo Houalss, 2018,
Além dos significados da palavra e de sua dasse gramatical, que
outras informagdes o diciondrio apresenta?
o) Que gina o personagem emprega para nomear seu interlocutor? Que
Salles

costuma usar essa expressao? O gupo hmmca © jovens.
e) Com base nas tirinhas, € correto afirmar que um jovem paraibano
& um jovemn paulista ndo compartilham girias, compartilham parte
dasgirias ou empregam as mesmas girias?

"{ {MC] Minas Cerais
T —
.0 perscragem esia fon

tando idensficar, sem suces-
0, um fime de quo gostou

mal, que seu uso @ comum
no Basil e ndo em outros
pases oo ingua portuguesa,
O GUE &MAS COMUM M g0
rmesieemgenal naBaae

5c. O personagem da ura
do Paulo Moraira empeogou
doido, @ o de Salles. va

5o Compartitham parne das
ginas

390~

93

lingua nas ruas - A ativi

tem o objetivo de despertar a
coqsc-éncladnsalunospuaas

desenvolver a habilidade de
interagdo. Estimule-os a fazer
entrevistas completas, em que
contextualizem o desiocamen-
to desse migrante e as fad-
lidades ou dificuldades que
encontrou na nova regiao. Se
ndoencontrarem um migran-
te, permita entrevistar alguém
que resadlu nempotmamente

Questao Se - Comente que a
atividade leva a uma genera-
lizagdo e que, certamente, ha
diferencas entre os falares dos
jovens dentro de um mesmo
estado e até de uma mesma
cidade.

Fonte: Ormundo e Siniscalchi, 2018d, pagina 39.

A questdo nimero 1, pagina 35, traz um trecho que discorre sobre “As linguas do Brasil”
e apresenta ao leitor a heterogeneidade da lingua portuguesa que ocorre por meio da inclusédo
de palavras de outros povos (indigenas, africanos, ingleses e europeus). No topico “Abuse da
lingua” solicita-se que o docente dialogue com os discentes sobre 0s estere6tipos relacionados
a variedade linguistica dos falantes de determinadas regiGes, porém seria interessante a
indicacdo de materiais pedagdgicos ludicos, diversificados e atualizados direcionados ao tema.
O exercicio de numero 2, pagina 36, trabalha com a variacéo linguistica regional, nivel
variacdo lexical, que traz uma receita relacionada ao bolo de macaxeira (mandioca ou aipim)
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com o intuito de mostrar as suas variantes nas regides (Sul, Sudeste e Nordeste). Neste exemplo,
seria interessante trabalhar com outras palavras e ampliar o Iéxico dos alunos, pois a lingua
portuguesa é rica em variedades. Seria interessante que o professor desenvolvesse com o aluno
um dicionario de acordo com as variantes adotadas pelos falantes da regido a qual estdo
inseridos. Corroborando com esta sugestdao de atividade, Magalhaes (2020) defende que “essa
diversidade de marcas linguisticas possibilita a construgdo de dicionérios regionais, como por
exemplo, o “Dicionario de Baianés” e o “Dicionario Papachibé”, cole¢bes que organizam
palavras e expressdes usadas regularmente nos estados da Bahia e do Para, respectivamente.

Na questdo de numero 3, paginas 37 e 38 temos um texto cujo autor é um escritor
angolano, faz-se a interpretacdo textual e aborda-se novamente a variacdo geogréfica e 0 uso
do pronome “tu”. A atividade 4 traz o uso de girias, que caracteriza a variacdo social
(diastratica), nivel lexical, e, apenas, menciona que 0 personagem emprega o plural somente no
pronome, “varias celebridade”, o que caracteriza a variedade usada por ele em relagdao a
concordancia. E o exercicio 3, traz a expressdo “massa’ e relata que o seu uso nas regioes
Nordeste, mais precisamente, na Bahia e regido sudeste, Minas Gerais, 0 uso de girias por meio
dos jovens e uma reflexdo sobre as diferencas linguisticas relacionadas ao emprego das girias
presentes em uma determinada comunidade de fala de estados diferentes, por exemplo, o jovem
paraibano e o jovem paulista na tirinha em estudo.

Diante do exposto, observa-se que o capitulo aborda a heterogeneidade linguistica e as
variedades linguisticas as quais contemplam 0s nossos questionamentos de pesquisa 1, 2 e 3.
No entanto, observa-se que 0s exercicios permanecem valorizando a variacdo geogréafica e
lexical, exceto, emprego do pronome pessoal “tu’ e “vocé” (item d/ e/f questdo 3/péagina 38)
que foi abordado de forma pouco aprofundada e o item g contemplou a variagdo sintatica
(“estava a acabando”/ “estava a acabar”) por meio das diferencas existentes no portugués
brasileiro e no portugués angolano. O pronome “vo6s” nao foi abordado nas atividades, mas foi
contemplado no conteudo, pagina 34, como sendo um pronome da segunda pessoa do plural.

Nestes exemplos, a nossa questao de pesquisa numero 4 nao foi totalmente contemplada,
pois o livro ndo apresentou os condicionadores linguisticos e extralinguisticos como como
influenciadores da variacdo linguistica. As motivagOes linguisticas e extralinguisticos que
influenciam as escolhas linguisticas dos falantes deveriam ter sido trabalhadas por meio de
exemplos concretos, contextualizados e didaticos. A partir da concepgéo de Labov (2008), Cruz
(2021) postula que “os condicionadores sdo os fatores que orientam nossa escolha entre uma

variante e outra”.
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Figura 30 - Pagina 72

falante. Um politico pode, por exemplo, preferir o uso da linguagem informal em
discurso para se aproximar do eleitor. Alm disso, ha graus de formalidade,

Um falante competente é quem consegue transitar entre esses niveis
de hnguagem reconhecendo o que & adequado a cada sntua;ao de co-

associadas, emgefal aos moradores dosg eentrosTUTbanos que tém
acesso a mais atividades educacionais, culturals e centificas e atuamem
esferas profissionais prestigiadas.

O modo de falar desse grupo urbano varia conforme as situagoes de comuni-
Ca¢30, COMO VIMOos Nas |lustracoes das pagnms 70e 71 Apesar dasso, ohserva—

g oo prodada Art. |4 o Catoo M s et 0,810 do 10 de e ireso de D06,

MO B BT AZD

J Preconceito Iinguistico

Acompteensao de que alingua va pecessariamente, aoreconhe-

sdo legitimas porque servem S0 propes sErmitir a comunicagao
entre os individuos. Ass:m,op(econcedto contra algumas variedades, como
aquelas usadas por pessoas com pouca escolaridade, revela um equivoco
no entendimento do funcionamento da lingua.

Apesar ddso nao & correto conclurr que esses falares sao bem-vindos

rbanas de prestigio para que eles possam adquirir progressivamente
novos habitos linguisticos, que thes permitirao participar de todas as ati-
es culturais, cientificas e profissionais disponiveis, inclusive aquelas
que exig duc3o ou a compreens3o de géneros mais monit

Fonte: Ormundo e Siniscalchi, 2018d, pagina 72.

Diante do exposto, constatamos que a 0s autores da cole¢do didatica, abordam que as
relacfes interpessoais, 0 contexto comunicativo e os papéis sociais influenciam a escolha
linguistica dos falantes. Assim, os falantes adequam a lingua de acordo com o seu propdsito
comunicativo, dessa forma, ndo existe falante de estilo Unico. O livro associa as situacfes
informais ao uso da linguagem menos monitorada e as situagdes muito formais ao uso
monitorado da lingua. Destacamos que os fatores extralinguisticos foram discutidos nestes

exemplos, tais como: relagdes de formalidade e informalidades, os sentimentos de intimidade,
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respeito, dentre outros. Dessa forma, a nossa quarta questdo de pesquisa foi parcialmente

contemplada, pois ignorou-se os condicionadores linguisticos.

6 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa ocupou-se de analisar a abordagem da variacdo linguistica na
colecdo se liga na lingua, a partir de uma perspectiva sociolinguistica. Com o intuito de concluir
esta investigacdo cientifica, & oportuno retomar a trajetoria teérico-metodoldgica realizada no
decorrer da anélise deste estudo e apresentar os resultados, as contribuicdes e as suas possiveis
repercussdes para 0s estudos linguisticos e o processo de ensino e aprendizagem da variacéo
linguistica no Brasil.

No primeiro capitulo desta investigacdo cientifica, destinado a introducao, discorremos
e argumentamos, de forma geral, o tema abordado com a finalidade de contextualizar o presente
estudo em desenvolvimento. Para tal escopo (fito), foi fundamental destacar e apresentar alguns
topicos que fossem compativeis e alusivos a esta pesquisa para que pudéssemos compreender
e complementar o embasamento tedrico da investigacdo, tais quais: o ensino de lingua
portuguesa e o livro didatico no Brasil, as diversas e significativas pesquisas que abordaram e
analisaram a variacao linguistica nas cole¢des didaticas da lingua materna.

O segundo capitulo destina-se aos postulados teodricos da variacdo linguistica e as
contribui¢des da Sociolinguistica para o sistema educacional do pais. Buscamos 0s conceitos e
as pesquisas de renomados teoricos linguistas com o objetivo de ampliar e assegurar 0 nosso
conhecimento por meio dos conceitos relevantes da Sociolinguistica Educacional e dos estudos
linguisticos de forma geral. Assim, o aporte tedrico utilizado, que tem como objetivo
contextualizar a variagdo linguistica e contribuir com o0s resultados desta dissertacdo, foi
embasado pelos seguintes estudiosos: Labov (2008), Bagno (2007, 2015), Coelho et al., (2021),
Bortoni-Ricardo (2004, 2005), Mollica (2003, 2004), Tarallo (2005, 2007), Travaglia (2009),
dentre outros renomados investigadores.

No terceiro capitulo, buscamos conhecer as normativas e as politicas publicas da
educacdo brasileira com o objetivo de ampliar os conhecimentos e averiguar a forma pela qual
a variacdo linguistica é tratada e abordada pelas leis e instituicdes educacionais do pais. Diante
desta finalidade, consultamos e analisamos artigos e trechos relacionados a variagdo linguistica
gue corroborassem com o processo de ensino e aprendizagem dos discentes tais como: LDB,
PCNEF, BNCC, DCRC, PNLD.
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O quarto capitulo discorre sobre a metodologia conveniente para que 0 percurso de
andlise fosse realizado com eficiéncia, eficacia e se deu por meio da exposi¢cdo dos
procedimentos metodoldgicos: caracterizacdo da pesquisa, corpus da pesquisa e procedimentos
metodoldgicos.

Seguiremos com a descri¢do e anélise de dados, no sexto capitulo, da colecdo didatica
Se Liga na Lingua selecionada para o presente estudo e no capitulo posterior, concluiremos esta
pesquisa com as consideracdes finais e referéncias.

Consideramos necessario e oportuno rever as hipoteses iniciais a fim de que possamos
comparar com os resultados atingidos (alcancados). Alem disso, as perguntas de pesquisa que
foram formuladas, inicialmente, serdo contestadas de maneira que os objetivos especificos deste
estudo académico sejam alcancados com éxito.

Para a primeira hipGtese apresentada, presumia-se que a colecao didatica demonstrasse
e explorasse, a concepcdo de lingua heterogénea, ja que os o Guia Didatico (GD) apresenta uma
proposta pedagdgica baseada na abordagem sociointeracionista pautada numa metodologia
reflexiva, colaborativa e construtiva entre educador e educando. Desse modo, o primeiro
objetivo especifico foi examinar se os autores consideram a heterogeneidade linguistica da
lingua portuguesa.

A partir da analise realizada no capitulo (Descricdo e analise de dados), constatamos,
que a luz dos pressupostos tedricos linguisticos, os autores dos livros didaticos examinados
reconhecem a variacgdo linguistica presente na lingua portuguesa brasileira. Eles buscam provar,
por meio trechos e argumentos no GD, e enfatizar um discurso relacionado ao combate do
preconceito linguistico e a diversidade linguistica do pais e chegam até citar pesquisadores da
area. Porém, no decorrer dos capitulos, observa-se contradi¢Ges, entre o discurso e pratica dos
autores, que podem ser confirmadas nos conteidos e exercicios de cunho gramatical, por
exemplo: os verbos.

Dessa forma, a hipotese foi parcialmente contemplada, pois, considerando 0s
argumentos e teorias iniciais que se fazem presentes na colecdo didatica, versdo manual do
professor, percebe-se uma visdo favoravel a concepcdo de lingua heterogénea. Porém,
observando e analisando os capitulos intitulados por variagdo linguistica e os estudos
gramaticais inseridos na secdo Analise linguistica/Semidtica, ainda se observa a exposi¢do
estruturalista de determinados conteldos gramaticais (categorias verbais, pronomes, dentre
outros).

No tocante a segunda hipotese, acreditavamos que os verbos, 0s pronomes e a regéncia

verbal, por exemplo, fossem trabalhados de forma contextualizada, de tal modo que as
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variedades linguisticas da lingua portuguesa fossem exploradas, a partir dos conceitos de
norma-padrdo e ndo padréo, ja que o GD assevera trabalhar com as variedades urbanas de
prestigio considerando a flexibilidade de uso da lingua e as normas linguisticas.

No entanto, diante da investigacdo empreendida e seus resultados, concluimos que a
nossa hipotese foi parcialmente comprovada, pois no GD e nos capitulos intitulados por
variacdo linguistica observa-se o desejo por partes dos autores de trabalhar com a diversidade
linguistica e abordar a norma padrdo e a norma ndo padrdo conforme o uso da lingua em
situacOes reais de fala e escrita, porém, ainda prevalece, secdo linguistica semiotica, a existéncia
de fendmenos gramaticais abordados de forma estrutural e conceitos equivocados relacionados
ao referido tema. Podemos inferir que a norma padrdo continua sendo exaltada e privilegiada
pela colecédo didatica investigada.

No que diz respeito a nossa terceira hipotese, julgadvamos que os livros didaticos ndo
explanassem os condicionamentos linguisticos e extralinguisticos nos diferentes contextos de
usos dos fendmenos variaveis seja na exposicao gramatical seja nas atividades direcionadas aos
estudos linguisticos. Desse modo, 0 nosso objetivo especifico era: Quais os condicionadores
linguisticos e extralinguisticos sdo considerados pelos autores da colecdo didatica, na exposicao
de fendbmenos varidveis?

Diante do exposto e com base na analise realizada, concluimos que a colecéo didatica
estudada e explorada, nesta pesquisa, apresentou alguns condicionamentos extralinguisticos
(idade e uso regional), porém de forma genérica e ndo reflexiva. No tocante aos
condicionamentos linguisticos, estes ndo foram explorados, apenas mencionados de forma
superficial em alguns exemplos.

Apos a andlise realizada, concluimos que os autores da cole¢do didatica Se liga na
lingua, versdo manual do professor, sdo assertivos ao proporem uma reflexdo sobre a
heterogeneidade linguistica, 0 combate ao preconceito linguistico e o estudo da variacéo
linguistica portuguesa. Estas informagdes, reflexdes e estudos demonstram o interesse e 0
compromisso, por parte dos autores, de se abordar a variagdo linguistica nas aulas de lingua
portuguesa mediante o uso do livro didatico. Bem como trazer ensinamentos, debates e
exercicios que contemplem e direcionem os docentes e discentes a refletirem sobre o tema
variacao linguistica.

A partir do explicitado, diante de uma perspectiva sociolinguistica, no que concerne a
abordagem da variagdo linguistica na colecdo didatica Se liga na lingua, o presente estudo
chegou a conclusdo de que os livros:
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apresentam uma concepcao de lingua heterogénea, além de trazer capitulos, nos
livros do 6° e 9° anos, destinados de forma exclusiva ao tema variedade linguistica,
embora contenha defini¢cdes e exemplos limitados. Enquanto, os demais livros ,7° e
8° anos, contemplam o referido contetudo de forma indireta;

a norma padrédo permanece sendo reconhecida e contemplada como sendo um
padrdo a ser seguido nos mais diversos contextos formais de interagdo e escrita.
Enquanto, as normas nao-padrdo continuam sendo associadas a linguagem informal
e oral;

explora outras variedades da lingua portuguesa para além do portugués brasileiros
(Portugal e Angola), porém de forma superficial. No entanto, os autores
desconsideram o0s inimeros exemplos relacionados ao fenbmeno de variagéo
presentes na Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa (CPLP), que poderiam
ser explorados, ndo se limitando, apenas, a dois paises;

faz referéncia aos condicionadores linguisticos (usos regionais, classe social, idade,
nivel de formalidade, contexto situacional e interlocutor) nos capitulos dos livros
(6% 9°) que tratam sobre a variacdo linguistica. Todavia, nas secdes de Analise
linguistica/semidtica que abordam conteudos gramaticais (pronomes, verbos e
regéncia) e nos exercicios de analise linguistica, percebe-se que ndo se menciona e
nem se suscita uma reflexdo sobre os fatores linguisticos e extralinguisticos;

ainda se enfatiza a exposicdo estruturalista de determinados conteddos (verbos,
regéncia verbal). Embora, os livros reservem capitulos que trabalham a variacéo
linguistica e buscam conscientizar os docentes e discentes sobre o referido tema,
constata-se que, no decorrer dos contetidos, ndo se realiza uma efetiva aplicacéo

dessa parte tedrica.
Consideramos como contribuigdes desta pesquisa 0s seguintes aspectos:

a) a variacdo linguistica deve ser abordada de forma reflexiva, didatica e
pedagdgica, com o propdsito de contribuir com uma aprendizagem significativa,
dessa forma, esperamos contribuir com as praticas pedagogicas dos docentes;

b) a partir dos resultados obtidos, tomando como referéncia a colecdo didatica
analisada, procuramos contribuir, em alguma medida, com 0 processo de
producdo e avaliagdo de novos livros didaticos de lingua portuguesa, anos finais,
ja que os resultados podem servir como parametros a serem considerados por

editoras e pesquisadores da area;
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C) que a partir da leitura deste estudo, os docentes percebam que é preciso
aprofundar e compreender os pressupostos tedricos da Sociolinguistica, para
que, no momento da selecédo e escolha dos livros didaticos, consigam observar
como a concepcao de lingua esta sendo abordada e trabalhada. Assim, por meio
de analise, reflexdo, compromisso e seriedade no processo de selecdo, 0s
professores facam a escolha da cole¢do didatica que melhor trabalhe a
diversidade linguistica e desconsidere ou minimize o ensino tradicional da lingua

portuguesa associado as normas prescritivas da graméatica normativa.



101

REFERENCIAS

ABAURRE, M. L. M. et alii. Portugués — Lingua, Literatura, Producéo de Textos: ensino
médio, volume dnico: livro do professor. Moderna Ltda.

ALVES, D. C. A abordagem da variagdo e mudanca linguisticas no ensino médio: dos
documentos oficiais as perspectivas de professores. 2020. 198 f. Dissertacdo (Mestrado em
Estudos da Linguagem) - Universidade Federal de Goias, Cataldo, 2020. Disponivel em:
https://repositorio.bc.ufg.br/tede/handle/tede/11212. Acesso em: 20 maio 2022.

AMARAL, E. et alii. Novas Palavras — Portugués: ensino médio, volume Unico: livro
doprofessor. 2 ed. Sdo Paulo: FTD/S/A, 2003.

ANTUNES, I. C. Aula de portugués: encontro e interacdo. Sdo Paulo: Parabola, 2003.

ANTUNES, I. Muito além da gramatica: por um ensino de lingua sem pedras no caminho.
Sédo Paulo: Parabolas, 2007.

ARAUJO, A. A.; PEREIRA, M. L. de S. Variagdo linguistica em livro didatico do ensino
fundamental: propostas e tratamento. Letrénica, v. 10, n. 1, p. 350-360, 2017.

BAGNO, M. Dramatica da Lingua Portuguesa: tradi¢cdo gramatical, midia & exclusédo
social. 1. ed. Sdo Paulo: Loyola, 2000.

. A Lingua de Eulalia: novela sociolingtistica. 9. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2001.
. (org.). Linguistica da Norma. 1. ed. Sdo Paulo: Loyola, 2002.

. Nada na lingua é por acaso: por uma pedagogia da variacao linguistica. Sdo Paulo:
Parabola Editorial, 2007.

. Gramética pedag6gica do portugués brasileiro. Sdo Paulo: Parabola Editorial,
2012.

. Sete erros aos quatro ventos: a variagdo linguistica no ensino de portugués. Séo
Paulo: Parabola, 2013.

. Preconceito Linguistico: o que e como se faz? 56. ed. ver. e ampl. Séo Paulo:
Parabola, 2015.

. A lingua de Eulalia: novela sociolinguistica. 17. ed., 72 reimpressao. — Sdo Paulo:
Contexto, 2021.

BORGES NETO, J. Ensaios da filosofia da linguistica. Sdo Paulo: Parabola, 2004.

BORTONI-RICARDO, S. M. Educacao em Lingua Materna: a Sociolinguistica na sala de
aula. S&o Paulo: Parébola, 2004.

. Nds cheguemos na escola, e agora? Sociolinguistica & Educacgédo. Sdo Paulo:
Parabola, 2005.

. Subsidios da Sociolinguistica educacional. In: Revista Educacéo, publicacédo
especial n° 2. S&o Paulo: Editora Segmento, 2010.


https://repositorio.bc.ufg.br/tede/handle/tede/11212

102

BRASIL. Lei De Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDBEN. Lei N° 9.394 de 20 de
Dezembro de 1996. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9394.htm.
Acesso em: 15 mai. 2023.

. Pardmetros Curriculares Nacionais: lingua portuguesa. Secretariade  Educacéo
Fundamental. Brasilia: Secretaria de Educacédo fundamental, 1997.

. Ministério da Educacéo e do Desenvolvimento; Secretaria de Educacéo
Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais: Lingua Portuguesa. Brasilia-DF:
MEC/SEF, 1998.

. MINISTERIO DA EDUCACAO. Parametros Curriculares Nacionais: ensino
médio: parte Il - Linguagens, Codigos e suas Tecnologias. Brasilia: MEC, 2000.

. Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Educacéo ¢ a Base. Ensino Médio -
Brasilia, MEC/CONSED/UNDIME, 2018.

. Resolugdo CNE/CP n.2, de 20 de dezembro de 2019.Define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacéo Inicial de Professores para a Educacao Bésica e
institui a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educacdo Bésica
(BNC-Formacao), 2019.

. Ministério da Educacdo. PNLD 2020: Lingua Portuguesa — guia de livros didaticos -
Ministério da Educacdo —Secretaria de Educacdo Basica - Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo. Brasilia, DF: Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacédo
Basica, 2019. 236p./ Disponivel em: <https://pnld.nees.com.br/assets-
pnld/guias/Guia_pnld_2020_Apresentacao.pdf>. Acesso em: 26 jul. 2022.

CABRAL, M.S. Um breve percurso sobre a historia da linguistica e suas influéncias na
sociolinguistica. Uox, n. 2, p. 85-93, 2014.

CEARA. Secretaria de Educaco. Documento Curricular Referencial do Cearéa: educacio
infantil e ensino fundamental. Fortaleza: SEDUC, 2019.

CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Portugués: linguagens. 4. ed. S&o Paulo: Atual,
2006.

CHAMMA, L. A variacao linguistica nos livros didaticos de portugués (52 a 82 séries).
2007. 228 f. Dissertacao (Mestrado) — Curso de Pos-graduacdo em Linguistica, Departamento
de Linguistica, Portugués e Linguas Classicas, Universidade de Brasilia, Brasilia, 2007.

CHANOSKI-GUSSO, A. M.; FINAU, R. A. Lingua Portuguesa: rumo ao letramento. 2. ed.
Curitiba: Base, 2006.

CHOMSKY, N. Aspectos da teoria da sintaxe Traducdo de J. A. Meireles, E. Raposo.
Coimbra: Arménio-Amado Editor, 1975.

COELHO, P. M. C. R. O tratamento da variacao linguistica no livro didatico de
portugués. Dissertacdo de Mestrado. UnB, 2007.

COELHO, I. L. et al. Para conhecer Sociolinguistica. 1. ed., 4% reimpressao. - Sdo Paulo:
Contexto, 2021.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm

103

CRUZ, M. L. Fenémenos linguisticos variaveis em livros didaticos de lingua portuguesa
dos anos finais do ensino fundamental. Dissertacdo (Mestrado em Estudos da Linguagem) —
Universidade da Integracéo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira, Fortaleza, 2021.

CYRANKA, L. F. M. Dos dialetos populares a variedade culta: a Sociolinguistica na
escola. Curitiba: Appris, 2011.

CYRANKA, L. F. M. Sociolinguistica aplicada a educagéo. In: MOLLICA, M. C;
FERRAREZI JUNIOR, C. (Org.). Sociolinguistica, Sociolinguisticas. Sdo Paulo:
Contexto, 2016.

DELMANTO, D.; CASTRO, M. C. Portugués: ideias e linguagens. 12. ed. Sao Paulo:
Saraiva, 2006.

FARACO, C. A. O Tratamento vocé em portugués: uma abordagem historica. Fragmenta,
n. 13, Curitiba: Editora UFPR, 1996, pp. 51-82.

FARACO, C. A.; CASTRO, G. Por uma teoria linguistica que fundamente o ensino da
lingua materna. Educar em revista. Curitiba, v.15, p.179-194, 2000.

FARACO, C. A. Portugués: lingua e cultura: ensino médio, volume Unico: livro do
professor. Curitiba: Base Editora e Gerenciamento Pedagogico, 2003.

_ . Norma culta brasileira: desatando alguns n6s. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2008.
FARACO, C. E.; MOURA, F. M. Linguagem Nova. 17. ed. Sdo Paulo: Atica, 2006.
FERREIRA, M. Entre Palavras. 2. ed. So Paulo: FTD, 2006.

GARCIA, A.L.M.G; AMOROSO, M. B. Olhe a Lingua! 1. ed. Séo Paulo: FTD, 2006.

GERALDI, J.W. O ensino de lingua portuguesa e a Base Nacional Comum. Revista Retratos
da Escola. Brasilia, v. 9, n. 17, p. 381-396, jul./dez. 2015.

GIL, A. C. Como elaborar projetos de pesquisa. 6. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2017.

GONCALVES, C. F. P.; SANTOS, M. B. E surgiu, entdo, a Linguistica. Ciéncia e
conhecimento. Revista Eletronica da Ulbra Sao Jerénimo, v. 01, 2007.

GONZALES, C. A. Norma e variacdo nos livros didaticos de Lingua Portuguesa e
Literatura Aprovados pelo Programa Nacional do Livro Didatico Para o Ensino Médio
de 2009. Dissertacdo (Mestrado em Letras) - Universidade Federal do Rio Grande do Sul,
Porto Alegre: 2013.

INFANTE, U. Textos: leituras e escritas: ensino médio, volume unico: livro do professor.
S&o Paulo: Scipione, 2004.

JUNKES, M. M. Os pronomes noés e a gente em livros didaticos de lingua portuguesa.
Dissertacdo (Mestrado) — Universidade Federal de Santa Catarina, Florianopolis, SC, 2008.

LABOV, W. The social stratification of English in New York City: Word. Cambridge:
Cambridge University Press, 1963.



104

. Sociolinguistic patterns. Philadelphia: Philadlphia Univ. Press, 1972.
. Modelos Sociolinguisticos. Madri: Catedra, 1983.

. Padrdes sociolinguisticos. Traducdo de Marcos Bagno, Maria Marta Pereira
Scherre, Caroline Rodrigues Cardoso. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2008 [1972].

LOPES, M.A.F.; CAVALCANTE, M.A. da S. A importancia da sociolinguistica educacional:
Reflexdes sobre o ensino de lingua portuguesa. ANAIS X111 FLIPA, UniRios, Paulo Afonso,
BA, 2018. Disponivel em:
https://www.unirios.edu.br/eventos/flipa/anais/arquivos/2018/a_importancia_da_sociolinguist
ica_educacional.pdf. Acesso em: 10 nov. 2022.

LOPES, C. R. Pronomes pessoais. In: VIEIRA, S. R.; BRANDAO, S. F. Ensino de
Gramatica: descri¢do e uso. Sdo Paulo: Contexto, 2007.

LOPES, H. V. et alii. Lingua portuguesa — projeto escola e cidadania para todos, volume
unico: livro do professor. Sdo Paulo: Editora do Brasil.

MAGALHAES, M. V. P. ESCREVENDO SOBRE: O TRATAMENTO DA VARIACAO
LINGUISTICA NA COLECAO PORTUGUES LINGUAGENS: do autor ao professor,
do professor ao aluno. 2020. 113f. Dissertacdo (Mestrado em Letras) — Universidade Federal
do Sul e Sudeste do Para, Maraba, 2020.

MAGALHAES, T. A. C.; CEREJA, W. R. Portugués: linguagens: ensino médio, volume
anico: livro do professor. Sdo Paulo: Atual Editora, 2003.

MARCONI, M. A.; LAKATOS, E. M. Fundamentos de metodologia cientifica. 8. ed. Sdo
Paulo: Atlas, 2017.

MARCUSCHI, E. Os destinos da avaliacdo no manual do professor. In: DIONISIO, A. P.;
BEZERRA, M. A. (Org.). O livro didatico de portugués: multiplos olhares. Rio de Janeiro:
Lucerna, 2005, p. 43-67.

MITTELSTADT, D. D.; SANTOS, L. G. A gente e nos e 0 seu tratamento em um livro
didatico de portugués como lingua adicional. Cadernos do IL, Porto Alegre, n. 44, p. 433-
456, 2012.

MOISES, L.P. Literatura para todos. Literatura e sociedade, p. 16-29, 1996.

MOLLICA, C. Fundamentacdo tedrica: conceituacédo e delimitagdo. In: MOLLICA, Cecilia;
BRAGA, Maria Luiza (orgs.). Introducéo a Sociolinguistica: o tratamento da variacdo. S&o
Paulo: Contexto, 2003. p. 9-14.

MOLLICA, M. C.; BRAGA, M. L. (orgs.). Introducéo a Sociolinguistica: o tratamento da
variacdo. SP: Contexto, 2004.

MONTEIRO, J. L. Pronomes Pessoais — subsidios para uma gramatica do portugués do
Brasil. Fortaleza: EUFC, 1994,

ORMUNDO, W.; SINISCALCHI, C. Se liga na lingua: leitura, producao de texto e
linguagem: manual do professor. 1 ed. S&o Paulo: Moderna, 2018a. v. 1.


https://www.unirios.edu.br/eventos/flipa/anais/arquivos/2018/a_importancia_da_sociolinguistica_educacional.pdf
https://www.unirios.edu.br/eventos/flipa/anais/arquivos/2018/a_importancia_da_sociolinguistica_educacional.pdf

105

. Se liga na lingua: leitura, producéo de texto e linguagem: manual do professor. 1
ed. So Paulo: Moderna, 2018b. v. 2.

. Se liga na lingua: leitura, producéo de texto e linguagem: manual do professor. 1
ed. S&o Paulo: Moderna, 2018c. v. 3.

. Se liga na lingua: leitura, producéo de texto e linguagem: manual do professor. 1
ed. S&o Paulo: Moderna, 2018d. v. 4.

OLIVEIRA, T. A;; ARAUJO, L. A. M. Tecendo linguagens: lingua portuguesa: 6° ano. 5.
ed. Barueri: IBEP, 2018a.

. Tecendo linguagens: lingua portuguesa: 7° ano. 5. ed. Barueri: IBEP, 2018b.
. Tecendo linguagens: lingua portuguesa: 8° ano. 5. ed. Barueri: IBEP, 2018c.
. Tecendo linguagens: lingua portuguesa: 9° ano. 5. ed. Barueri: IBEP, 2018d.

RUBIO, C. F. Padrdes de concordancia verbal e de alternancia pronominal no portugués
brasileiro e europeu: estudo sociolinguistico comparativo. 2012. 393 f. Tese (Doutorado) —
Curso de Doutorado em Estudos Linguisticos, Instituto de Biociéncias, Letras e Ciéncias
Exatas, Universidade Estadual Paulista, Sdo José do Rio Preto, 2012. Disponivel em:
https://repositorio.unesp.br/handle/11449/100100. Acesso em 25 abr. 2023.

SARMENTO, L. L.; TUFANO, D. Portugués — Lingua, Literatura, Gramatica, Prod. de
Textos: ensino médio, volume Unico: livro do professor.

SAUSSURE, F. Curso de linguistica geral, 22 ed. Sdo Paulo: Cultrix, 1999.
. Curso de linguistica geral. Sdo Paulo: Cultrix, 2006.

SIGILIANO, N. S.; SILVA, W. R. Diagnostico de propostas de analise linguistica em
livros didaticos aprovados em programa oficial. In: MAGALHAES, T. G., REIS, A.R. G.;
FERREIRA, H. M. (Orgs.). Concepcdo Discursiva da Linguagem, ensino e formagéo docente.
Campinas: Pontes, 2017, p. 19-40.

SIGILIANO, N. S. Analise Linguistica em Livros Didaticos: Uma pratica em transformacéo,
um caminho possivel. Caminhos em Linguistica Aplicada, v. 25, n. 2, p. 1-23, Taubaté,
2021. Disponivel em:
http://periodicos.unitau.br/ojs/index.php/caminhoslinguistica/article/view/3116/2038. Acesso
em: 02 dez. 2022,

SILVA, E. V,; FREITAS, L. M. A. Entrevista com Lucia Furtado de Mendonga CYRANKA:
contribuic6es das investigaces da Sociolinguistica Educacional para o Ensino da Lingua
Portuguesa. Cadernos de Letras da UFF Dossié: variacdo linguistica e praticas
pedagdgicas. v. 25, n. 51, p. 15-22, 2015.

SILVA-CORVALAN, C. Sociolinguistica y pragmatica del espafiol. Washington: George
Washington University Press, 2001.

SOARES, M. Linguagem e escola: uma perspectiva social. 17. ed. S&o Paulo: Atica, 2000.


http://periodicos.unitau.br/ojs/index.php/caminhoslinguistica/article/view/3116/2038

106

. Uma Proposta para o Letramento. 1. ed. S&o Paulo: Moderna, 2002.
. Linguagem e Escola: uma perspectiva social. 17. ed. Sdo Paulo: Atica, 2005.

SOUZA, C. G.; CAVEQUIA, M. P. Linguagem: criac&o e interac&o. 5. ed. Sao Paulo:
Saraiva, 2006.

SOUZA, R. M. Certo ou errado: o ensino da variagéo linguistica e a perpetuacao do
preconceito linguistico nos livros didaticos de lingua portuguesa. 2019. 47 f. Trabalho de
Concluséo de Curso (Licenciatura em Letras — Lingua Portuguesa) — Unidade Delmiro
Gouveia-Campus do Sertdo, Universidade Federal de Alagoas, Delmiro Gouveia, 2019.

TAKAZAKI, H. H. Lingua Portuguesa: ensino médio, volume Unico: livro do professor. S&o
Paulo: IBEP, 2004.

__ . Linguagens no Século XXI. 2. ed. Sdo Paulo: IBEP, 2006.

TARALLDO, F. A Pesquisa Sociolinguistica. 7a. Ed. S&o Paulo: Atica, 2005.

_ . Pesquisa sociolinguistica. 8. ed. Sao Paulo: Atica, 2007.

TEIXEIRA, L.; DISCINI, N. Leitura do Mundo. 3. ed. Sdo Paulo: Editora do Brasil, 2006.

TERRA, E.; NICOLA NETO, J. Portugués: de olho no mundo do trabalho ensino médio,
volume unico: livro do professor. S&o Paulo: Scipione Ltda, 2004.

TRAVAGLIA, L. C. Gramatica e interacdo: uma proposta para o ensino de gramatica. 14
ed. S&o Paulo: Cortez, 20009.



