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“A grande maioria das pessoas acha muito
mais confortavel e tranquilizador pensar na
lingua como algo que ja terminou de se
construir, como uma ponte firme e sélida, por
onde a gente pode caminhar sem medo de cair
e de se afogar na correnteza vertiginosa que
corre 14 embaixo. Mas essa ponte ndo € feita
de concreto, é feita de abstrato... O real estado
da lingua é o das aguas de um rio, que nunca
para de correr e de se agitar, que sobem e
descem conforme o regime das chuvas,
Sujeitas a se precipitar por cachoeiras, a se
estreitar entre as montanhas e a se alargar

pelas planicies...” (Bagno, 2007, p.36).



RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo analisar a abordagem que o livro didatico “Geragdo Alpha”
confere a variacdo linguistica, uma vez que se trata de parte fundamental do fazer pedagdgico
nas escolas brasileiras, que sera guiado, em grande parte, pelos conceitos e perspectivas
tedricas mobilizadas pelos autores do livro. Para a realizacdo desse estudo, apoiamo-nos nos
pressupostos da Sociolinguistica Variacionista, iniciada por Labov (1972), fundamentados na
relacdo entre lingua e sociedade e nas contribuicGes para o ensino de lingua materna e em
estudiosos como Bortoni — Ricardo (2004, 2005,2014), Marcos Bagno (2002, 2007, 2011,
2013, 2017), dentre outros. Os resultados revelam que o livro carece de um reforgo tedrico
que enalteca a compreensdo do aluno sobre varias questdes que envolvem os estudos
linguisticos, como por exemplo sobre a pluralidade de lingua existentes no Brasil e sobre a
contribuicdo significativa de outros povos (além dos indios e africanos) para a nossa lingua. O
livro necessita de uma reflexdo clara sobre o preconceito linguistico que possibilite
professores e alunos refletirem, no ambiente escolar, sobre a lingua em uso, e sobre a norma
padrdo, que é apresentada sem qualquer tipo de reflexdo, o que sugere que tudo que se faz em
termo de estudo de gramatica é considerado norma padrdo. Ha também uma limitac&o no trato
com as variedades linguisticas, focalizando apenas aquelas usadas pelas populagdes pobres.
Ademais, a proposta de ensino parte de polarizacdes linguistico-sociais: certo e errado, padréo
e ndo padrdo, culto e caipira, assumindo a norma padrdo da lingua para, a partir dela,

conceituar as demais como sendo desprestigiadas e caipiras.

Palavras-chave: Livro didatico. Lingua Portuguesa. Lingua Materna. Varia¢do linguistica.

Ensino.



ABSTRACT

This research aims to analyze the approach that the textbook “Geragdo Alpha” gives to
linguistic variation, since it is a fundamental part of pedagogical practice in Brazilian schools,
which will be guided, to a large extent, by the concepts and theoretical perspectives mobilized
by the book's authors. To carry out this study, we relied on the assumptions of Variationist
Sociolinguistics, initiated by Labov (1972), based on the relationship between language and
society and the contributions to mother tongue teaching and scholars such as Bortoni —
Ricardo (2004, 2005, 2014), Marcos Bagno (2002, 2007, 2011, 2013, 2017), among others.
The results reveal that the book lacks theoretical reinforcement that enhances the student's
understanding of various issues involving linguistic studies, such as the plurality of languages
in Brazil and the significant contribution of other peoples (in addition to the Indians and
Africans) into our language. The book requires a clear reflection on linguistic prejudice that
allows teachers and students to reflect, in the school environment, on the language in use, and
on the standard norm, which is presented without any type of reflection, which suggests
everything that is done in grammar study term is considered standard norm. There is also a
limitation in dealing with linguistic varieties, focusing only on those used by poor
populations. Furthermore, the teaching proposal is based on linguistic-social polarizations:
right and wrong, standard and non-standard, cultured and hillbilly, assuming the standard
norm of the language and, based on it, conceptualizing the others as being discredited and
hillbilly.

Keywords: Textbook. Portuguese language. Mother tongue. Linguistic variation. Teaching.
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1 INTRODUCAO

O espaco escolar deve ser um lugar de reflexdo, que favoreca o desenvolvimento e a
formacdo dos educandos por meio da proposta pedagdgica. Desse modo, quando falamos
sobre ele, também tratamos de identidades, culturas e concepg¢des de ensino dos sujeitos que
nele permeiam. Nesse cendrio, as relacBes entre esses sujeitos sociais sdao mediadas por
diversos tipos de linguagens.

A linguagem como préatica social denota um processo de relacdo e interacdo que
operacionaliza a vida social através da multiplicidade de praticas discursivas construidas por
seus atores sociais em varios contextos de interagdo. Na escola, o conceito de linguagem nao
deve ser restrito, ao contrario, deve ser levado em consideracdo as mais variadas formas
conhecidas de linguagem.

E importante entender que a educacdo praticada dentro da escola exerce um papel
fundamental para demonstrar aos seus educandos que 0 ser humano, ao mesmo tempo em que
é um individuo, faz parte de um contexto maior e deve se relacionar na sociedade, entendendo
suas variadas manifestacOes efetuadas através das diferentes maneiras que a linguagem pode
Se expressar.

No caso do ensino de Lingua Portuguesa como lingua materna, para que a escola
cumpra o seu inegavel papel de ensinar a norma padréo e as variedades cultas, ela deve estar
atenta as diferentes maneiras de expressoes e preparada para difundi-las entre os seus alunos.
Uma escola que se preocupa em ensinar exclusivamente a linguagem escrita, ou as formas
linguisticas mais padronizadas e detentoras de maior prestigio nas camadas dominantes da
sociedade, aleija seus alunos do saber do mundo e ndo os prepara para se tornarem cidadaos.

Sabe-se que a lingua portuguesa, como qualquer outra lingua, ndo € homogénea nem
estanque, ela varia de acordo com varios fatores como sexo, regido de origem, grau de
instrucdo, profissdo, contexto (formal/informal), status social entre outros. A variacdo
linguistica é uma caracteristica inerente as linguas. Segundo Labov (2008, p.21), “ndo se pode
entender o desenvolvimento de uma mudanca linguistica sem levar em conta
a vida social da comunidade em que ela ocorre”. Nesse contexto, a escola tem o papel
fundamental de adotar uma atitude realista diante dessa diversidade linguistica e revisar o
ensino preconceituoso da lingua portuguesa, propiciando “um conhecimento maior e melhor
de todas as variedades sociolinguisticas” (Bagno, 2002, p.08), adotando-se o principio da
tolerancia e respeito as diferencas.

No entanto, em uma parcela significativa das aulas de lingua portuguesa, ainda
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persiste uma pratica pedagogica que mantém uma visdo reducionista do ensino da lingua.
“Como bem sabemos, a pratica pedagdgica tradicional sempre colocou o ensino de gramética
no centro do ensino de portugués. No fundo ensinar gramatica e ensinar portugués foram
sempre, na concepcao tradicional, expressdes sindnimas” (Faraco, 2008, p. 24).

E fundamental que o debate sobre heterogeneidade linguistica adentre o contexto
escolar, a fim de que os professores possam partir do conhecimento prévio do aluno (que,
nesse caso, € a linguagem que ele traz do convivio social), para depois se direcionar ao ensino
da modalidade formal, para que “o espago da sala de aula deixe de ser o local exclusivo das
variedades de maior prestigio social e se transforme num laboratério vivo de pesquisa do
idioma em sua multiplicidade de formas e usos” (Bagno, 2002, p.08).

Como uma ciéncia que se preocupa com o conhecimento sobre a realidade da lingua, a
Linguistica nos ajuda a reconhecer as diferencas da lingua falada como parte integrante de
uma sociedade pluralista e sem preconceito. Contudo, muitas vezes, no ambiente escolar,
menospreza-se todo o conhecimento mobilizado na atividade linguistica cotidiana, suscitando
muitos mitos (como da homogeneidade linguistica, por exemplo) e/ou valorizacdo de apenas
algumas formas especificas de uso da lingua, na grande maioria, as ligadas as variedades de
prestigio. Um desses mitos diz respeito a “um suposto processo de inexoravel deterioragdo,
que esta sempre suscitando previsdes alarmistas sobre o risco de um iminente colapso”
(Lucchesi, 2015, p.15).

A variacdo linguistica passou a integrar os campos de reflexao e de acdo do ensino de
portugués no Brasil desde a introducdo da Sociolinguistica nos cursos superiores. Esta, com
seus estudos sobre a heterogeneidade constitutiva das linguas, determinou mudancas
profundas na visdo do que deve ser a pratica dos professores.

Foi a partir dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), um material elaborado a
fim de servir como ponto de partida para o trabalho docente, norteando as atividades
realizadas na sala de aula, que esse tema se tornou objeto especifico de estudo na educacéo
basica. Os PCN ja preconizavam que “a questdo ndo é falar certo ou errado, mas saber qual
forma de fala utilizar, considerando as caracteristicas do contexto de comunicacdo, ou seja,
saber adequar o registro as diferentes situagdes comunicativas” (Brasil, 1997, p.26).

Essa afirmacdo acende a necessidade de professores e alunos refletirem, no ambiente
escolar, sobre a lingua em uso, desvinculando-se das praticas de preconceito linguistico e de
um ensino centrado na gramatica tradicional. Essa mudanca na concepcao de ensino também
aparece na Base Nacional Curricular Comum (BNCC). Esta ndo representa o curriculo em si,

mas é um documento de carater normativo que funciona como referéncia obrigatoria para
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construcdo dos curriculos escolares das redes de ensino e de suas instituicbes, propondo o
respeito as diversidades (sejam elas de origem social, histérica, cultural) que circundam os
alunos.

Em razdo dessa pluralidade, abre-se o espaco para discussGes no que tange as
variacdes linguisticas, uma vez que o documento é contra qualquer tipo de discriminacgdo e
preconceito e, dentre eles, o preconceito ocasionado em razdo dos usos linguisticos: o
preconceito linguistico. Como afirma Bagno (2011, p. 208), “defender o respeito a variedade
linguistica dos estudantes ndo significa que ndo cabe a escola introduzi-los ao mundo da
cultura letrada e aos discursos que ela aciona”, pois a fungdo da escola é ensinar o que 0s
alunos nao sabem e ndo ignorar o que eles ja sabem.

No entanto, vale ressaltar que a postura do professor é determinante no processo de
ensino-aprendizagem, principalmente com relacdo a sua concepgao sobre o tema supracitado,
pois, caso contrario, ele continuara perpetuando a tradicdo que embasa as nossas instituicoes
escolares ha décadas, com uma postura educacional fundamentada no paradigma educacional,
que privilegia um ensino mecanicista, sem considerar a dinamicidade linguistica,
classificando, assim, as variagdes linguisticas como ‘“desvios”, que devem ser evitados em
nome da “boa escrita” ¢ da “boa fala”. A resisténcia as mudangas no que concerne ao ensino
da lingua em uso é uma das maiores barreiras referentes ao ensino da linguagem, contribuindo
para que a maioria dos alunos desconheca a relevancia da variacdo linguistica na vida diaria.

E certo que, nos Gltimos anos, ocorreram diversas transformacdes sociais, econémicas,
geogréficas e tecnoldgicas que também influenciaram as instituicdes de ensino e que resultou
numa nova compreensao da lingua, obrigando essas instituices a reverem sua abordagem de
ensino baseada no modelo tradicional escolar. Porém, algumas mudancas foram distorcidas,
pois, frequentemente, o ensino que se baseia no conceito de linguagem heterogénea, na
verdade, utiliza o termo para mascarar um ensino que ainda esta voltado para a norma, pois
traz a diversidade linguistica para a sala de aula, mas de forma excludente. Para Camacho
(2011, p.48), isso “consiste em ndo apenas ignorar a legitimidade da variacdo linguistica, mas
também submeter as variedades linguisticas ao critério de corre¢do, “como uma peneira
fina””. Desse modo, 0 que fica sobre a peneira conserva-se como norma de prestigio (correto)
e 0 que passa é considerado como incorreto e, por conseguinte, estigmatizado, o que ndo
contribui para o conhecimento da diversidade, mas para o ensino que na verdade segue um
padrdo, uma vez que serve como parametro para a corregdo de outras variedades.

Assim sendo, ap0s dez anos de atuacdo como docente, com atenta observacdo do

processo de ensino/aprendizagem da lingua portuguesa, decorrente do trabalho com os anos
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Finais do Ensino Fundamental e Médio, esta pesquisadora pode perceber a dificuldade dos
docentes em trabalhar com a variagdo linguistica em sala de aula e a objecéo dos discentes no
seu reconhecimento, demonstrando atitudes preconceituosas em relacdo a fala dos colegas e a
sua prépria e da sua comunidade. Por essa razdo, emergiu a reflexdo acerca de uma questéo
muito interessante e importante, a saber: “Como tem sido tratada a variagdo linguistica nos
livros didaticos?”

Vale ressaltar também que, durante esses anos, a pratica docente da pesquisadora
possibilitou uma reflexdo critica sobre a prépria postura como docente, ao trabalhar com
turmas tdo heterogéneas, na busca pela compreensdo, assim, das especificidades dos
estudantes, sem desprezar suas peculiaridades linguisticas e culturais. Disso decorre a
importancia de refletir sobre a heterogeneidade de nossa lingua, procurando colocar em
pratica teorias estudadas nos livros e debatidas ao longo da formacéo do professor, sempre me
perguntando como trabalhar o eixo dos conhecimentos linguisticos sem cair no simplismo de
encarar a lingua apenas como prescri¢cdo. Outra questdo relevante sdo as dificuldades em
relacdo aos materiais didaticos. Por vezes, apresentam equivocos conceituais e deixam a
desejar na formulacéo de exercicios direcionados a variacéo linguistica.

Levando-se isso em consideracdo, esta pesquisa pretende analisar o livro didatico de
Lingua Portuguesa “Geragdo Alpha”, observando se favorece o ensino voltado a variacao ou
se estd ancorado na gramatica normativa, se apresenta a noc¢ao de “certo” e “errado” ou de
“adequado” ou “inadequado”, a no¢ao de variagdo linguistica e preconceito linguistico, e,
assim, analisar todas as atividades propostas no livro no que tange a esse tema.

Desse modo, acreditamos ser de grande relevancia a analise do livro didéatico, principal
instrumento pedagdgico da maioria dos docentes, examinado suas propostas teoricas, a
abordagem dos fenbmenos variaveis e sua orientacdo pedagdgica no que diz respeito ao
ensino de Lingua Portuguesa como lingua materna. Nosso pressuposto é que, apesar de a
variacdo ser um fendmeno inerente a toda lingua, foi ignorada durante muito tempo pelo
ensino tradicional e isso ainda se reflete profundamente nos livros didaticos, que constituem
um dos materiais mais adotados e utilizados em sala de aula.

Ao empregar determinado livro didatico, o professor faz uma op¢do por uma
determinada filosofia de ensino e, de certa forma, concordando com os conceitos mobilizados
pelos autores. Dessa forma, esse material passa a ser visto ndo apenas como fonte de textos e
de recursos didaticos, mas também como orientador do ensino, definindo contetdos e modos
de aborda-los no ambito do ensino e aprendizagem.

Por isso, o presente trabalho visa analisar como se da a proposta de ensino de
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alguns fenémenos linguisticos no livro didatico de portugués, fundamentando-se em tedricos
da Sociolinguistica Variacionista, como Labov (2008); em tedricos da Sociolinguistica
Educacional, como Bortoni-Ricardo (2004), Bagno (2002, 2007, 2011, 2013), Faraco (2007,
2008) e Possenti (2006); e em outros autores preocupados com o ensino de lingua portuguesa
como lingua materna, que vém apresentando discussdes sobre 0 que ensinar e como deveria
ser 0 ensino da gramatica nas escolas, pautados numa perspectiva mais condizente com as
teorias linguisticas mais atuais.

Os objetivos que subjazem a questdo central desse trabalho sdo: a) analisar, a partir do
roteiro sugerido por Bagno (2007), como o livro “Geragdo Alpha” aborda, através das suas
atividades e textos, o fenémeno da Variacdo Linguistica; b) observar como sdo organizadas as
secdes do livro e como s@o propostas as reflexdes sobre a lingua em uso e se estdo de acordo a
BNCC,; c) discutir os conceitos de norma e suas implicacdes para o ensino de Portugués como
lingua materna; d) discutir como o ensino de variagdo linguistica na escola contribui para o
enfrentamento ao preconceito linguistico.

Do ponto retdrico, esta dissertacdo esta organizada do seguinte modo: além desta
Introducdo, ha os capitulos de Fundamentacdo Teorica, Metodologia e Analise e Discussao
dos Resultados e Conclusoes.

A primeira subsecdo, intitulada Sociolinguistica e ensino de lingua materna, traz o
embasamento tedrico da Linguistica, fazendo a ligacdo entre lingua e sociedade e inserindo as
contribuicdes dessa ciéncia para o ensino.

Na segunda subsecdo, intitulada nocao de norma linguistica e ensino enfoca a chegada
da Sociolinguistica Educacional, fundada nos estudos propostos por Bortoni-Ricardo (2004),
que efetivamente introduzem no ensino de lingua praticas embasadas nas investigacées dos
fendmenos linguisticos que interferem na variacdo e se refletem no processo do ensino de
lingua.

No terceiro tdpico do capitulo de fundamentacao, intitulado os documentos oficiais e o
ensino de lingua, é analisado (através das orienta¢Bes de importantes documentos oficiais) 0s
postulados para o trabalho com a variacdo, na proposta de reestruturacdo do ensino de lingua,
a partir dos PCN e da BNCC e das contribuicdes da sociolinguistica para 0s avangos nos
estudos da linguagem.

Na quarta subsec¢do, cujo titulo é o livro didatico e o ensino de portugués como lingua
materna na educacdo basica, é tragado um percurso histérico do componente curricular de LP
focando especialmente no LDP.

No terceiro capitulo, explicitamos o corpus selecionado, a metodologia adotada e as
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etapas de realizacdo da pesquisa. O quarto capitulo, ocupa - se da analise e discussdo dos
resultados da pesquisa, de acordo com 0s objetivos estabelecidos, a metodologia definida e o
referencial tedrico adotado.

Por fim, nas Consideragdes finais, apresentamos um panorama do que foi detectado
durante a analise que aqui se propde, manifestando as conclusdes a respeito do tratamento da

variagdo linguistica no LD de portugués “Geragao Alpha”.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Ao apontar a relevancia dos estudos sobre varia¢do linguistica para a disciplina de
lingua portuguesa e, consequentemente, para a educacao, este capitulo destina-se a abordagem
de temas relacionados ao ensino dessa disciplina, bem como as bases que o fundamentam e as
propostas da sua reestruturacdo. Tendo como base os estudos sociolinguisticos, inaugurados
por Willian Labov, mais especificamente, a Sociolinguista Variacionista, a partir dos estudos
de Bagno (2007, 2013), a Sociolinguistica Educacional a partir dos estudos de Bortoni-
Ricardo (2004), entre outros, faremos um breve histérico das principais politicas para o livro
didatico (LD) no Brasil, iniciando nas origens da relac&o entre o Estado/ livro didatico, até as
atuais politicas do Ministério da Educacdo e do Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD), responsavel pela distribui¢éo dos LD as escolas publicas do Ensino Fundamental.

2.1 A sociolinguistica e o ensino de lingua materna

A lingua é um reflexo da sociedade e por esta sociedade estar em um processo de
constante transformagdo, a lingua também vai se transformando. Por esse motivo “ndo se
pode entender o desenvolvimento de uma mudanca linguistica sem levar em conta a vida
social da comunidade em que ecla ocorre” (Labov, 2008, p.21). No entanto, os quadros
tedricos de maior projecdo no ultimo século mostram que ndo se considerava necessario o
estudo da variacdo ou da mudanca linguistica para a compreensdao de como as linguas
funcionam. A classificacdo das linguas, a evolucdo histérica de seus aspectos fonoldgicos,
morfoldgicos e léxicos, os estudos sobre distribuicdo geogréafica dos idiomas indo-europeus e
a reconstrucdo da lingua comum de que provinham definiram o contorno geral dos estudos
linguisticos que dominaram a segunda metade do século XIX.

E a partir da perspectiva saussureana que se inaugura a possibilidade de se estudar a
lingua sincronicamente, mas o estudo da variacdo e mudanca linguistica, objeto de estudo da
sociolinguistica, surge um pouco mais tarde, com as contribuicdes de Weinreich, Labov e
Herzog (1968), que propdem a Teoria da Varia¢do e Mudanca Linguistica.

A sociolinguistica é uma area da linguistica que se ocupa da relacdo entre lingua e
sociedade. Por considerar a linguagem um fendmeno social, recorre a variacdo derivada do
contexto social para encontrar respostas para os problemas que emergem da variagédo inerente

ao sistema linguistico. Ela surgiu como uma disciplina cientifica, a partir dos estudos dos
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especialistas em linguistica, porém, seus contributos acabaram se estendendo a area da
educacdo linguistica. O grande nome da pesquisa sociolinguistica € William Labov.

De acordo com Soares (2000), na década de sessenta, o soci6logo inglés Basil
Bernstein, considerado um dos principais responsaveis pela teoria da “deficiéncia linguistica”,
publicava seus trabalhos. Estes serviam de fundamento e suporte aos programas destinados a
“compensar” a “privagao linguistica” das criangas oriundas das camadas populares.

Segundo essa teoria, 0 uso da linguagem ¢ funcédo do sistema de relacfes sociais: a
forma de relacdo social atua seletivamente sobre o que, quando e como é falado,
regulando as opcdes do falante nos niveis léxico, sintdtico e semantico. A
consequéncia ¢ que diferentes formas de relagdes sociais geram diferentes “codigos”
linguisticos que, assim criam para o falante diferentes ordens de relevancia e de

organizagdo da realidade. Ou seja: é a estrutura social que determina o
comportamento linguistico (Soares, 2000, p.23).

Para essa teoria, 0s alunos provenientes das camadas desfavorecidas tém maiores
dificuldades na escola devido a pobreza do contexto cultural em que vivem. O principal
problema, segundo a teoria do déficit linguistico, estaria no cddigo restrito (na linguagem
deficiente) usada pelos alunos oriundos das classes trabalhadoras. Essa linguagem se
caracterizaria pelo vocabulario pobre, pela sintaxe confusa, por abundantes erros de
concordancia e pronuncia etc. As criangas com déficit linguistico enfrentariam, assim, um
grande obstaculo a aprendizagem escolar e esse déficit estaria na origem dos problemas da
educacéo popular.

Segundo Batista (2021, p.83), ideologias de linguagem de purismo linguistico sdo
nocivas para a nossa sociedade “uma vez que projetos de padronizacdo da lingua que se
baseiam no purismo se unem a outros projetos nacionalistas que sdo usados para manter a
hegemonia de certos grupos privilegiados e subalternizar grupos marginalizados”. No Brasil,
por exemplo, desde a colonizacdo de nossas terras, nossos modos de agir e pensar foram
induzidos a seguir um modelo eurocéntrico, determinista e linear, baseado no racionalismo
europeu, gerando um combate ao apagamento de saberes e culturas distintos daqueles tidos
como unicos ou verdadeiros. Como consequéncia, as praticas racistas e o racismo estrutural
brasileiros sdo mobilizados, em parte, por essas ideologias que associam um povo a uma
nacdo e a uma lingua Unica, ndo variavel, e também por ideologias de diferenciacdo
hierarquizada, o que corrobora para se manter desigualdades de véarias ordens e hierarquizar
alguns grupos sociais e sustentar violéncias sobretudo no ensino, que impactam na

aprendizagem de linguas.
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Desse modo, “estabelecer e impor um padrdo Unico de lingua é uma velha estratégia
de apagamento das diferencas sociais que remetem a velha ideologia da unidade linguistica:
uma sé nagdo, um so6 povo, uma s6 lingua” (Silva, 2023, p.01). Padrao esse que, de acordo
com Lucchesi (2015, p.22), sempre refletiu a “eclite brasileira senhorial, racista e
escravocrata,” que hoje nos dias atuais “deplora o ‘bolsa-esmola’ ¢ tem urticaria ao cruzar
com operarios malcomportados e mal -vestidos nos sagudes dos aeroporto”.

Ainda na década de sessenta, de acordo com Soares (2000, p.43), “surgiram os
primeiros resultados das pesquisas de Labov sobre as relagdes entre linguagem e classe social,
e sobre as variedades do inglés ndo-padrdo usadas por diferentes grupos étnicos dos Estados

Unidos”, que iam de encontro a essa teoria.

Embora dedicando-se a pesquisa sociolinguistica, segundo um modelo quantitativo,
e preocupado especificamente com a descricdo das variagdes linguisticas numa
mesma comunidade de fala, Labov insistiu repetidas vezes nas contradicGes
evidentes entre os resultados de suas pesquisas e a teoria da deficiéncia linguistica
(Soares, 2000, p.43).

O sociolinguista norte-americano ocupou-se com o estudo da lingua, fazendo uma
relacdo entre esta e os fatores sociais como regido, raca, classe, género, escolaridade, dentre
outros, empreendendo uma jornada investigativa para que pudéssemos compreender a
complexidade da Lingua e da Cultura de um povo, que se estabelece a partir de uma memoria
coletiva, codificada segundo os padrdes do grupo a que pertence.

Labov, procurou assim, sistematizar as variacdes existentes e demonstrar a
interdependéncia entre o conteddo linguistico dos falantes com o seu meio social,
“demonstrando que, na coletividade, o sistema ¢ necessariamente heterogéneo, e isso nao
compromete o funcionamento da lingua no contexto mais amplo da diversidade das funcdes

sociais que ela desempenha na vida social” (Lucchesi, 2015, p.58).

Pode-se dizer que ele desmistificou a logica que atribuia & “privagéo linguistica” as
dificuldades de aprendizagem, na escola, das minorias étnicas socialmente
desfavorecidas, dificuldades que, segundo ele, sdo criadas pela prépria escola e pela
sociedade em geral, ndo pelo dialeto ndo-padréo falado por essas minorias (Soares,
2000, p. 43).

A llha de Martha's Vineyard, no Estado de Massachusetts (EUA), foi escolhida por
Labov como laboratorio para a investigacdo inicial dos padrBes sociais na mudanca
linguistica. A motivacdo para essa escolha deu-se por se tratar de uma comunidade separada

do continente norte-americano, além de apresentar uma complexidade social e geografica, no
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sentido de possuir um registro de resisténcia linguistica, mantendo muitas caracteristicas
antigas e, provavelmente, tipicas da Inglaterra do século XVIII, ainda preservadas depois de
muitas geracdes. Seu primeiro estudo tratou da mudanca sonora que afetava os ditongos (ay) e
(aw), nessa ilha, e essa pesquisa constitui sua dissertacdo de mestrado.

Seu segundo trabalho constitui-se de uma pesquisa sobre os efeitos das diferencas de
classes nos dialetos da cidade de Nova lorque. Para isso, o autor seleciona ambientes no qual
desenvolvera suas observacoes: lojas de departamento da cidade supracitada. Esse trabalho
compde a sua tese de doutorado. Nela, Labov apresenta um estudo que procura compreender
as variacBes fonoldgicas surgidas a partir da consoante (r) em posicdo pds-vocélica,
observando as condicGes sociais dos falantes de onde a pesquisa foi feita.

Ao entrevistar pessoas e gravar suas falas, Labov descobriu que a fala cotidiana
envolvia muita variagdo linguistica, e aponta “o fato que deu origem a teoria da deficiéncia: o
fracasso das criangas dos guetos” (Soares, 2000, p.44). Algo com que, naquele periodo, com o
advento da linguistica gerativa, essa teoria ndo estava preparada para lidar. No entanto, ainda
segundo ele, “as criangas do gueto recebem muita estimulagdo verbal (...), ouvem uma
linguagem mais estruturada que as criangas da classe média” (Soares, 2000, p.44). E é nesse
interim que surgiram as ferramentas para se estudar a variacdo e a mudanca sincrénica.

O conjunto dos principios teoricos e dos procedimentos metodologicos labovianos,
que propde analisar e interpretar os fendmenos linguisticos no contexto social por meio de
estatisticas, da corpo ao que se chama de Teoria da Variacdo. Essa revolucdo iniciada por
Labov permitiu que os estudiosos da Lingua pudessem compreender as diferencas existentes
entre a lingua falada através de uma perspectiva muito mais abrangente, envolvendo a
pesquisa socio histdrica, etnografica e linguistica, chamada de Sociolinguistica.

Na sociolinguistica, denomina-se “varia¢dao” o fendémeno pelo qual duas formas
podem ocorrer em um mesmo contexto com um mesmo valor referencial e representacional,
isto ¢, com um mesmo valor de verdade (Labov, 1978). Ela € inerente as linguas e nédo
compromete o bom funcionamento do sistema linguistico, nem a possibilidade de
comunicacdo entre os falantes.

A sociolinguistica vai se debrucar sobre os fatores que exercem pressao sobre a lingua
e fazem com que essa lingua tenha variantes. Se dois termos sdo variantes de uma mesma
regra variavel, logo, elas sdo formas alternativas de se dizer a mesma coisa, N0 mesmo
contexto, com o mesmo valor de verdade. Temos, por exemplo, (1) “assistir o filme” e (2)
“assistir ao filme”, onde, a regéncia do verbo “assistir” realiza-se como regra variavel, ja que

admite duas possibilidades de realizagdo. E cada uma dessas formas é chamada de variante.
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Temos, portanto, a definicdo de variante linguistica, sendo limitada a um estudo sincrénico,
pois s6 podemos dizer que dois elementos sdo variantes de um sistema se analisa-los
sincronicamente. Nesse interim, dois requisitos sdo necessarios para que duas ou mais formas
sejam chamadas de variantes: elas devem ser intercambiaveis em um mesmo contexto e
manter 0 mesmo significado referencial ou representacional (Coelho et al., 2018).

Assim, ndo se “pode ignorar as diferengas sociolinguisticas. Os professores e, por
meio deles, os alunos tém que estar bem conscientes de que existem duas ou mais maneiras de
dizer a mesma coisa” (Bortoni - Ricardo, 2005, p. 15). Porém, Bagno (2013) faz uma ressalva,

nos alertando para o fato de que

em um caso de variacdo, as formas variantes costumam receber valores distintos
pela comunidade. Dessa forma, “embora o linguista diga que NOS VAI ¢ NOS
VAMOS sdo variantes, isto €, “duas formas diferentes de dizer a mesma coisa”, o
uso de cada uma delas comunica coisas que ndo sao “as mesmas” para quem ouve a
construcdo gramatical A e a construcdo gramatical B — comunica a origem social de
quem fala A ou B, seu status socioecondmico, seu prestigio ou desprestigio na
hierarquia da comunidade, sua insercdo maior ou menor na cultura letrada, sempre
mais valorizada que a cultura oral (Bagno, 2013, p.177).

Se a variagdo envolve a coexisténcia de formas para expressdo de um significado, a
mudanca diz respeito a como, nessa disputa de forcas, certas formas se tornam cada vez mais

correntes, levando outras a obsolescéncia. Segundo Coelho et al. (2018),

E a mudanca a responsavel por afinal sermos falantes de portugués e nio de latim.
Na verdade, somos falantes de latim, mas de um latim que ja passou por tantas
mudancgas que se envolveu em cenarios histéricos e politicos tdo diversos que
acabou recebendo um novo rétulo: “portugués” (Coelho et al., 2018, p.08 — 09).

Essa afirmacdo faz com que reflitamos sobre o carater varidvel das linguas e
enxerguemos a variagdo como um movimento comum e natural de uma lingua, que varia,
sobretudo, por fatores historicos e culturais. Assim, apesar da tentativa de muitos estudiosos
da gramatica normativa de refrear a dindmica da lingua, a mudanca nos sistemas linguisticos é
inevitavel, sendo que a lingua muda a medida que o ser humano vai sentido novas
necessidades comunicativas.

Isso posto, quando a crianca vai para a escola, ja adquiriu sua lingua materna, ja que
todo falante nativo, por volta de 7 a 8 anos de idade, ja internalizou as regras do sistema de
sua lingua, porque nasce dotado de uma capacidade para a linguagem. Isso significa dizer que,
ao ter acesso a educacdo formal, ele ja tem internalizadas as regras gramaticais da lingua
falada por sua comunidade de fala (Bortoni - Ricardo, 2004). Trata-se, portanto, de um

conhecimento desenvolvido independentemente dos ensinamentos escolares. Nao se trata,
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entdo, de ensinar a lingua materna ao aluno e sim de ensinar a ele uma determinada variedade
da lingua.

O falante ndo comete erro em sua lingua materna. Ndo ha uma lingua melhor, mais
adequada, mais correta, nem mais bonita, nem mais dificil (Bagno, 2011). H& linguas e
contextos de uso. Usar a variedade culta da lingua é a maneira mais adequada de nos
comunicarmos em alguns contextos. Falar giria € mais adequado em outros. Aprender a se
mover nas linguas e variedades, refletir sobre a gramatica de sua lingua é, ao mesmo tempo,
um caminho para se aprender outras gramaticas, outras linguas e uma maneira de valorizar a
sua identidade.

Dessa forma, o reconhecimento da variacao linguistica obriga a quem vai ensinar a ter
uma visdo mais honesta da lingua. A percepc¢do de que as variacdes da lingua precisam estar
ao alcance do conhecimento dos alunos, ainda, precisa aflorar na maioria dos professores de
lingua materna, pois 0 ensino voltado para a gramatica normativa ainda predomina na escola.

Tais educadores consideram que a instituicdo escolar € um local apropriado para se
aprender e utilizar a norma de prestigio da lingua. Subtende-se, assim, que as demais estao
inadequadas e, muitas vezes, nessa perspectiva, é fortalecida a ideia de que na fala é aceitavel
a variacdo ndo prestigiada, ainda que esteja inadequada, mas na escrita esta totalmente errada.
Entdo fica claro, portanto, que ndo ha, na verdade, espaco para outras variedades. A esse

respeito, Bagno (2009) afirma que:

A escola geralmente ndo reconhece a verdadeira diversidade do portugués falado no
Brasil, impondo, assim, sua norma linguistica como se ela fosse, de fato, a lingua
comum a todos 160 milhdes de brasileiros, independentemente de sua idade, de sua
origem geografica, de sua situacdo socioecondmica, de grau de escolarizacdo
(Bagno, 2009, p. 15).

Desse modo quanto mais pudermos levar para a sala de aula essa multiplicidade,
teremos uma relacdo mais honesta com os usos linguisticos efetivamente empregados pelos
usuarios da lingua e ndo separaremos de forma tdo drastica a lingua que estd na escola que
sera objeto de ensino e as linguas que existem na sociedade.

Embora, de inicio, ndo seja nada facil observar sem pré-julgar, o estudante tem de se
acostumar a submeter a critica rigorosa e permanente 0s juizos sociais sobre a lingua e, assim,

livrar-se de preconceitos (Faraco, 2005). Ainda segundo o autor,

uma das maneiras de comegar a fazer isso é acostumar-se a olhar a lingua como uma
realidade heterogénea, buscando compreender as bases dessa heterogeneidade,
porque é justamente a variedade da lingua no espaco geogréfico, na estrutura social
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e no tempo uma das realidades que mais reacdes sociais preconceituosas suscita
(Faraco, 2005, p.30).

Importante salientar que a escola deve ensinar a norma padrdo e as variedades de
prestigio ndo no sentido de exigir que o aluno substitua sua norma por outra, mas sim no
sentido de capacita-lo a dominar uma outra variedade para que possa adequar Seu UusoO
linguistico a diferentes situacoes.

2.2 A nogdo de norma linguistica e ensino

A variacdo linguistica € um fendmeno social muito importante que comegou a ser
tratado de forma mais técnica nos EUA a partir de 1960 e, desde entdo, tanto a variacao
linguistica como a mudanca linguistica vém sendo muito abordadas. Todavia, elas sofrem até
hoje com a concorréncia desleal da gramatica tradicional. Esta tem mais de dois mil anos de
existéncia (Novais; Siqueira, 2020) e, por esse motivo, teve um periodo enorme para se
impregnar na cultura ocidental, ao passo que a linguistica, como ciéncia, € relativamente nova
e surgiu com critérios mais rigorosos no seculo XI1X com a linguistica histérico-comparativa.
A partir dai € que realmente comecou a elaboracdo de termos, de critérios e de suas
metodologias.

No Brasil, foi também na década de 1960 que a linguistica se tornou disciplina nas
universidades, ou seja, ha pouco mais de 60 anos. Antes desse periodo, o que se aprendia nas
faculdades de letras era Filologia, Literatura, Grego, Latim, dentre outros.

A gramatica normativa surgiu em Alexandria, no Egito, por volta do século Il a.C,
como disciplina autbnoma, paralelamente aos estudos de Filologia, que se voltavam para a
edicdo critica dos textos de autores gregos classicos. Ao analisar 0s textos, 0s estudiosos da
época perceberam que as versdes apresentavam diferencas. A gramatica surge a partir dessa
necessidade de criar uma versdo mais uniforme desses textos, quando esses estudiosos
apoderam-se do legado dos filosofos e criam um instrumento para estudo da lingua grega,

principalmente da escrita.

Nessa linha de acdo, a norma padrdo, que deveria orientar a pratica linguistica em
situagBes formais, particularmente na modalidade escrita, adquiriu tamanha forga
ideoldgica que passou a ser usada como referéncia para todas as situacles de
interacdo verbal, dando ensejo ao que passou a ser denominado pejorativamente de
purismo gramatical (Lucchesi, 2015, p.68).
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De acordo com Grilli (2021) a partir da gramatizacdo, isto é, a padronizagdo de linguas
em sistemas, somente as linguas que tinham uma gramatica bem definida por escrito passaram
a ser consideradas linguas. Em outras palavras, somente a lingua de quem colonizava os
demais povos, era considerada lingua de verdade: todas as demais formas de expressao ndo
estavam no mesmo patamar de "desenvolvimento™ ou "civilidade".

Vale ressaltar que, segundo Bagno (2007, p.64), “a gramatica tradicional merece ser
estudada como um importante patrimonio cultural do ocidente”, pois ela foi o primeiro
sistema completo de analise linguistica que surgiu. No entanto, “ndo pode ser aplicada como
Unica teoria linguistica valida nem, muito menos, como instrumental adequado para o ensino”
(Bagno, 2007, p.64).

Para se fixar como uma ciéncia independente e autbnoma no inicio do século XX, a
linguistica moderna separa-se da gramatica tradicional, que havia se impregnado na escola um
violento processo de homogeneizacdo linguistica para que a influéncia do portugués europeu
predominasse sobre a lingua que se constituia no Brasil (assim como outros fatores culturais e
religiosos vindos da Europa) com o objetivo de cristalizar o ponto de vista de que existe uma
Unica forma de empregar a lingua e de que existem formas corretas e incorretas, ou seja, uma
postura prescritiva, padrdo, que ao longo da histéria prevaleceu. Diante disso tem-se duas
situacfes: uma ciéncia nova, que sofre uma concorréncia de um outro ponto de vista que é o
tradicional e, ainda, no caso do Brasil, a insercao relativamente recente da linguistica na vida
universitaria.

Essa revolucdo, que foi iniciada principalmente por Labov, com os estudos
sociolinguisticos, permitiu que os estudiosos da Lingua pudessem compreender as diferencas
existentes entre a lingua falada através de uma perspectiva muito mais abrangente,
envolvendo a pesquisa sécio historica, etnogréafica e linguistica, chamada de Sociolinguistica.

A grande contribuicdo das ideias labovianas €, sem duvida, o avan¢o dos estudos
sociolinguisticos, que reconhece a importancia de estudar a lingua em uso, considerando a
singularidade do ser humano e da lingua, bem como o respeito as varia¢fes sociais, regionais,
geograficas, sem estigmas de "certo" e "errado”.

Dessa maneira, essa nova posicao quanto aos objetos de estudo e ao novo modelo de
analise nos estudos linguisticos evidencia a necessidade de autonomia nos estudos da
linguagem ou, podemos dizer, a construgdo consciente da propria ciéncia Linguistica.
Articulam-se, assim, indagagOes sobre a delimitagdo do objeto de estudo, o papel do linguista
diante da lingua, bem como o abandono do prescritivismo e a abertura para uma abordagem

descritiva ao analisar a lingua e suas particularidades. Essas preocupacdes sdo pertinentes, ndo
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somente aos linguistas, mas tambeém aos professores de lingua portuguesa, uma vez que estes
questionamentos tornam-se subsidios para a constru¢do de um conhecimento sobre a lingua
mais critico, tedrico e reflexivo.

Apesar de a Sociolinguistica, com seus estudos sobre a heterogeneidade constitutiva
das linguas humanas, ter determinado mudancas profundas na visdo do que deve ser a préatica
dos professores nos diversos niveis de escolaridade, ainda ndo hd uma situagdo ideal no
contexto escolar, uma vez que “a escola ¢ norteada para ensinar a lingua da cultura
dominante; tudo que se afasta desse cddigo € defeituoso e deve ser eliminado” (Bortoni -
Ricardo, 2005, p.14).

No Brasil, a pioneira na tentativa de associar a sociolinguistica ao ensino de lingua foi
a professora Stella Maris Bortoni-Ricardo, cujas ideias costumam ser identificadas como uma
area nova chamada de Sociolinguistica Educacional. Assim, o ensino de lingua, como
consequéncia, deixou de ser visto como uma transmissdo Unica e exclusiva de uma norma
padrdo obsoleta. Esse e outros tantos movimentos que possuem uma nova postura sobre o
fendmeno da linguagem, junto também com outras areas de pesquisa como analise do
discurso e linguistica textual, tém contribuido para uma reformulacéo do ensino de lingua.

O tema da variacdo linguistica € um ponto que sempre vem sendo mencionado nos
livros didaticos, nos curriculos, nos projetos de educacdo, e as pessoas se perguntam como
fazer ao tratar da variacdo linguistica. Ndo é de se espantar que as pessoas ainda tenham
duvidas, pois essas inovagdes apesar de ja terem mais de 60 anos, sdo inovacOes diante de
uma tradicdo muito longa do ensino de lingua. Nesse contexto, pensar em uma pedagogia da
variacdo linguistica requer, primeiramente, o reconhecimento de que a lingua “¢
intrinsecamente heterogénea, mdltipla, variavel, instavel e esta sempre em construcdo e
reconstrugdo” (Bagno, 2007, p.36). Com essa Vvisdo, esclarece-se a questdo de que a ideologia
da lingua Unica € decorréncia de fatos histéricos e que tém origem em politicas linguisticas
que fomentam o ciclo do preconceito e intolerancia linguistica.

A variacdo é inerente as linguas, porque as sociedades sao estratificadas socialmente:
h& os mais jovens e os mais velhos, 0s que habitam uma regido ou outra, 0s que tém esta ou
aquela profissdo, os que sdo de uma ou outra classe social e assim por diante. O uso de
determinada variedade linguistica serve para marcar a inclusdo num desses grupos, da uma
identidade para seus membros. A vista disso, “o reconhecimento da diversidade linguistica,
longe de ser prejudicial, € uma condi¢do sine qua non para uma escola democratica e
inclusiva, que amplia o conhecimento do aluno sem menosprezar sua bagagem cultural”
(Lucchesi, 2015, p.14).
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No entanto, segundo Faraco (2007, p. 41-42), “parece que ndo sabemos, de fato, o que
fazer com a variacdo linguistica na escola. E o que temos feito é seguramente bastante
inadequado”. A preocupacdo do autor ¢ compartilhada por muitos outros estudiosos da area,

dentre os quais esta Bagno (2007):

[...] tenho podido verificar que, no campo especifico da educacdo em lingua
materna, muitos avancos tém sido feitos no esforco de incorporacdo adequada, ao
material didatico, de alguns conceitos fundamentais como letramento, género
textual, discurso, intertextualidade, coesdo e coeréncia, oralidade, condi¢bes de
producdo da escrita, reflexdo linguistica, etc. No entanto, quando o assunto é
variacdo linguistica, o tratamento oferecido pela maioria dos livros didaticos ainda
deixa muito a desejar. Isso se deve, provavelmente, a inexisténcia, entre nds, de boas
obras de divulgacdo dos conceitos basicos da Sociolinguistica — para nao falar da
inexisténcia de traducdes de obras classicas da area. O que encontramos sdo bons
trabalhos académicos que aplicam, criticam, desenvolvem e reelaboram os conceitos
e a metodologia da Sociolinguistica, mas nenhum que tente oferecer a um publico
mais amplo, de ndo-iniciados, uma versdo ao mesmo tempo acessivel e abrangente
dos postulados centrais da disciplina (Bagno, 2007, p. 18).

No que concerne aos problemas na escola, podemos destacar alguns equivocos
persistentes entre educadores, um deles diz respeito a falsa sinonimia entre norma padréo e
norma culta. Enquanto esta seria “(...) em geral, as variedades que ocorrem em usos mais
monitorados da lingua por segmentos sociais urbanos, posicionados do meio para cima na
hierarquia econdmica e, em consequéncia, com amplo acesso a bens culturais, em especial a
educagdo formal” (Faraco, 2007, p. 32-33). Aquela seria um ideal abstrato e homogéneo da
lingua na perspectiva da gramatica tradicional, podendo-se dizer que esse padrdo € um
artificio, um modelo da lingua. Ndo é uma variedade, ele ndo existe autenticamente nos usos
da lingua, portanto “néo ¢ a lingua de ninguém” (Bagno, 2007, p. 131). Mas é tdo somente a
prescricdo de regras e uma tentativa de unificacdo e homogeneizacdo da lingua, que, por ndo
ser estatica, se diferencia dessas normas, possuindo regras proprias de realizacdo e de
funcionamento.

A atitude de restringir as aulas de portugués ao ensino de uma gramatica
descontextualizada é, no minimo, ineficaz porque ignora que a lingua faz parte da cultura de

um povo; despreza a realidade social dos falantes.

Em geral, a fixacdo de um certo padrdo responde a um projeto politico que visa
impor uma certa uniformidade onde a heterogeneidade € sentida como negativa
(como ameacadora de uma certa ordem). Foi esse o caso do Brasil no século XIX,
em que uma certa elite letrada, diante das variedades populares [...] e face a um
complexo jogo ideoldgico trabalhou pela fixacdo de uma norma-padrdo (Faraco,
2007, p. 34-35).

Um outro equivoco também é o tratamento da variagdo linguistica como se fosse
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apenas coisa de gente do meio rural, caipira, de pessoas menos letradas, criando uma
sinonimia entre variacao e desvio. No entanto, a variacdo linguistica existe também na fala de
pessoas escolarizadas, ou melhor, em todos os lugares e em todos 0s grupos sociais que a
lingua é falada, existe variagdo. E importante ressaltar que a escola deve apresentar o padrao,
pois

0 prestigio associado ao portugués padrdo é sem divida um valor cultural muito
arraigado, heranca colonial consolidada nos nossos cinco séculos de existéncia como
nacdo. Podemos e devemos questiond-lo, desmistifica-lo e demonstrar sua
relatividade e seus efeitos perversos na perpetuacdo das desigualdades sociais, mas
nega-lo, ndo ha como (Bortoni — Ricardo, 2005, p. 14).

A norma culta, principalmente, deve ser apresentada aos discentes nas instituicoes de
ensino porque é nela que € escrita uma grande parcela dos textos que circulam na sociedade, e
estes precisam ter contato com formas linguisticas que ndo pertencem ao seu dialeto social,

bem como sua adequacéo e uso. Porém os educadores, ndo podem deixar de considerar que:

As criancas, quando chegam a escola, ja sabem falar bem a sua lingua materna, isto
é, sabem compor sentencas bem formadas e comunicar-se nas diversas situacoes.
Mas ainda ndo tém uma gama muito ampla de recursos comunicativos que lhes
permita realizar tarefas comunicativas complexas em que se exija muita
monitoracdo. E papel da escola, portanto, facilitar a ampliacdo da competéncia
comunicativa dos alunos, permitindo-lnes apropriarem-se dos  recursos
comunicativos necessarios para se desempenharem bem, e com seguranca, nas mais
distintas tarefas linguisticas (Bortoni -Ricardo, 2004, p. 74).

No entanto, alguns professores parecem desconhecer essa competéncia comunicativa
dos seus alunos, sustentando a velha tese de que ndo sabem falar ou ndo sabem a nossa lingua
ou de que somente as pessoas que tém um elevado grau de escolaridade ou um vasto
conhecimento gramatical sabem falar corretamente. Isso, porém, € um grande equivoco, mas
que, até hoje, faz parte do imaginario de muitas pessoas, inclusive educadores.

Qualquer falante nativo do portugués tem um vasto conhecimento sobre sua lingua,
mesmo que implicitamente. Até mesmo pessoas que nunca frequentaram a escola, que
desconhecem todas as nomenclaturas gramaticais, sabem falar portugués, pois sdo capazes de
se comunicar (e se comunicam perfeitamente) utilizando essa lingua, pois esse conhecimento
ndo advém da escola, nem muito menos da gramatica, mas a partir da interacdo com o meio e
com os demais falantes.

A lingua materna é fundamental para o desenvolvimento humano. Ela é o primeiro
idioma com que a pessoa tem contato e, sem ddvida, aquele em que possui maior dominio,
mesmo sem uma reflexdo linguistica consciente. E a partir do aprendizado e dominio dela que

passamos a ter acesso aos demais conhecimentos, até mesmo para que se possa aprender
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novos idiomas. A escola, portanto, pode contribuir significativamente no desenvolvimento
desse saber linguistico. O desenvolvimento da lingua materna, assim como de qualquer outra
lingua, requer a leitura de diversos textos de forma a compreendé-los, analisa-los e critica-los.
Assim como também para o desenvolvimento da escrita, o contato com diferentes tipos de

textos e diferentes linguagens.

Por isso cabe a escola levar os alunos a se apoderar também das regras
linguisticas que gozam de prestigio, a enriquecer o seu repertério linguistico, de
modo a permitir a eles 0 acesso pleno a maior gama possivel de recursos para que
possam adquirir uma competéncia comunicativa cada vez mais ampla e diversificada
— sem que nada disso implique a desvalorizacdo de sua propria variedade linguistica,
adquirida nas relagdes sociais dentro de sua comunidade (Bortoni -Ricardo, 2004, p.
9).

Embora os cursos de graduacdo venham mudando o seu curriculo e dando um enfoque
maior a aspectos linguisticos em detrimento de normas gramaticais, ainda existem professores
que mantém o mesmo discurso da “lingua pura” e reproduzem em suas aulas as suas
concepcoes de lingua e exatamente aquilo que aprenderam: classificagdes gramaticais, analise
sintatica, conjugacdes verbais etc. Tudo isso feito a partir de frases soltas e
descontextualizadas, utilizando exemplos do canone literario por acreditarem que a gramatica
€ um pré-requisito para aprender a lingua, deixando de lado a possibilidade de os discentes
compreenderem como as linguas funcionam nas préaticas sociais e, desse modo, refletirem
sobre as escolhas dos recursos e formas linguisticas e construirem um conhecimento sobre a
linguagem.

Dessa forma, fica evidente que a formacdo do professor € fundamental para que o
ensino de lingua portuguesa favoreca o letramento e cumpra os objetivos de uma educacdo em
lingua materna. Para isso, sdo necessarias muitas acoes, dentre elas formacdes linguisticas
mais atualizadas e um uso de material didatico também adequado as finalidades do bom éxito
do ensino.

Outros ainda, ndo s6 os professores, como também a escola, de uma forma geral, bem
como a familia, advogam que, para um dominio da escrita e da leitura, hd a necessidade de
estudos exaustivos das normas gramaticais e a execucdo de exercicios repetitivos. Porém
“gquando justificamos o ensino de gramatica dizendo que é para que os alunos venham a
escrever (ou ler, ou falar) melhor, estamos prometendo uma mercadoria que ndo podemos
entregar” (Perini, 2005, p.50), pois essa maneira simplista e descontextualizada de abordar a
lingua ndo é garantia para ler e escrever corretamente.

A Base Nacional Curricular Comum (BNCC), o documento que regulamenta as
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aprendizagens essenciais em todas as etapas da educacao basica em nosso pais, com o fito de
promover a igualdade no sistema educacional e o desenvolvimento pleno dos estudantes,

preceitua que:
Os conhecimentos sobre a lingua, as demais semioses e a norma-padrdo ndo devem
ser tomados como uma lista de contetidos dissociados das praticas de linguagem,
mas como propiciadores de reflexdo a respeito do funcionamento da lingua no
contexto dessas praticas. A selecdo de habilidades na BNCC esta relacionada com
aqueles conhecimentos fundamentais para que o estudante possa apropriar-se do
sistema linguistico que organiza o portugués brasileiro (Brasil, 2018, p. 139).

E indiscutivel, entfo, que a escola ensine gramatica, como um dos meios de acesso a
norma culta da lingua, que é a variedade de prestigio na sociedade. A variedade que o
individuo aprendeu na rua, na fabrica, no contato com os amigos, resolve a comunicagéo,
porém, para fazer o vestibular ou 0 ENEM, por exemplo, existe um padrdo de redagdo em que
ele terd que ter um dominio do letramento académico, que é um conhecimento mais formal da
lingua. Por esse motivo, faz-se necessario um dominio sobre esses cddigos e a percepcdo do
uso entre ambos de acordo com as diferentes situagdes sociocomunicativas. Tanto esse
dominio como a necessidade de adequacdo das variedades de acordo com as situacdes de uso
advém da escola através das aulas sobre o tema exposto.

Em referéncia a essas denominadas variedades cultas, Faraco (2008, p.73) assevera
que representam “o conjunto de fendmenos linguisticos que ocorrem habitualmente no uso
dos falantes letrados em situagfes mais monitoradas de fala e escrita”. E acrescenta que
embora ndo exista ainda um levantamento exaustivo da diversidade constitutiva do portugués
brasileiro, “o modelo que, no momento, parece fornecer o melhor instrumental para registro
da diversidade ja estudada é o proposto por Stella Maris Bortoni-Ricardo” (Faraco, 2008, p.
46).

Bagno (2007, p. 211) afirma que, tradicionalmente, a realidade linguistica brasileira
tem sido analisada em pares dicotbmicos do tipo lingua padrdo/lingua nao-padrdo, lingua
culta/ lingua popular etc., que escondem o carater dindmico das interacbes verbais. E
coadunando com a perspectiva de Faraco (2008), o autor diz que “uma das solucdes para
superar esse problema € a adocdo do conceito de continuum” (Bagno, 2007, p.54).

Esse modelo de que falam os dois autores e proposto por Bortoni — Ricardo (2004) nos
diz que para que entendamos a variacdo no portugués brasileiro, devemos evitar uma analise
polarizada, assim como fazem as gramaticas tradicionais que propem uma distin¢do entre
lingua padrdo, dialetos, variedades ndo-padrdo etc., pois essas terminologias tradicionais além
de carregarem uma forte dose de preconceito, passam a impressao de que existem fronteiras

rigidas entre elas, o que ndo é verdade. Em seguida, a autora propde que imaginemos trés
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linhas, que ela chama de continuos para que analisemos todas as situacdes de interacao verbal
e que sdo chamados de: continuo de urbanizagdo, continuo de oralidade — letramento e
continuo de monitoracao estilistica.

Segundo a concepg¢do de Bortoni- Ricardo (2004), no primeiro continuo, continuo de
urbanizacgdo, ha dois extremos, sendo que em uma ponta estdo os falantes rurais mais isolados,
em outra os falantes urbanos que receberam maior influéncia dos processos de padronizagéo
da lingua. E entre as duas pontas estdo os falantes rurbanos, que trazem consigo tracos dos
falantes rurais, mas que ja apresentam caracteristicas dos falantes urbanos, como mostra a

figura abaixo:

Figura 1 - Continuo de urbanizagéo
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rurais isoladas rurbana urbanas
padronizadas

Fonte: Bortoni-Ricardo (2004).

Bortoni-Ricardo (2004, p.53) afirma que “no continuo de urbanizagdo, ndo existem
fronteiras rigidas que separem os falares rurais, rurbanos ou urbanos”. Entre esses falantes ha
ainda tracos que estdo presentes na fala de todos, que sdo chamados de tracos graduais e se
distribuem ao longo de um continuo. No entanto, alguns aspectos tipicos dos falares rurais
vao desaparecendo a medida que vdo se aproximando do meio urbano, sendo chamados de
tracos descontinuos. Esses tragos “sdo os que recebem a maior carga de avaliacdo negativa
nas comunidades urbanas” (Bortoni - Ricardo, 2004, p.53)

“O continuum oralidade — letramento nos indica se a atividade verbal naquele
momento da interacdo esta mais proxima das praticas orais ou mais proxima das praticas
letradas, ou seja, praticas que de algum modo se apoiam na leitura e na escrita” (Bagno, 2007,
p. 55). Representado na imagem abaixo, ele apresenta fronteiras fluidas e com muitas
sobreposicBes entre a oralidade e o letramento, visto que um evento de letramento pode ser

permeado de oralidade, bem como seu contrario (Bortoni - Ricardo, 2004).

Figura 2 - Continuo de oralidade-letramento

eventos de eventos de
oralidade letramento
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Fonte: Bortoni-Ricardo (2004).

O continuo de monitoragdo estilistica trata desde as interacGes totalmente espontaneas
até aquelas que sdo previamente planejadas e que exigem muita atencdo do falante. O que
leva o falante a monitorar mais ou menos a fala é o ambiente, o interlocutor e o tépico da

conversa (Bortoni - Ricardo, 2004). (\Ver figura 3)

Figura 3 - Continuo de monitoragdo estilistica

monitoragao + monitoragao

Fonte: Bortoni-Ricardo (2004).

Coelho et al. (2018) nos dizem que é necessario que o professor conheca os postulados
da sociolinguistica para atuar de forma competente na orientacdo da aprendizagem do aluno.
O direcionamento do trabalho docente ndo pode dar-se com base no senso comum e nem de
forma superficial. Pelo contrario, o trabalho com as variedades no ensino de lingua devera
propiciar um estudo reflexivo sobre a realidade linguistica do pais, a partir de atividades que
remontem a uma visdo da heterogeneidade da lingua e tendo como alicerce o0 embasamento
cientifico e dominio conceitual.

Diante do fenbmeno da variacdo, ndo basta apenas uma mudanca na educacdo do pais
mas € necessario que haja um cuidado para que ndo se reproduza no espago escolar a
discriminacdo linguistica, tratando as variedades que mais se afastam dos padrbes
estabelecidos pela gramatica tradicional como se fossem desvios ou incorrecoes.

A variacdo ocorre em todos os niveis linguisticos (morfologico, sintatico, fonolégico,
semantico-lexical, discursivo), atestando a visdo de lingua como um sistema heterogéneo. A
heterogeneidade, portanto, € a marca registrada das linguas humanas, ndo existe nenhuma
lingua falada do mesmo jeito, por todo mundo, o tempo todo. Assim sendo, a lingua
portuguesa, como toda lingua natural, ndo é homogénea, varia de acordo com varios fatores
como status social, sexo, grau de instrucdo, profissdo, estilo pessoal, contexto
(formal/informal), regido de origem, entre outros (Bagno, 2007). A variacao linguistica é uma
caracteristica inerente as linguas; e o Brasil € uma nacdo diversificada, seja nos aspectos
econdmico, cultural ou social e essa diversidade se reflete em suas linguas. E essa propriedade
das linguas, a de que ndo falamos todos da mesma forma, que investigam os estudos

sociolinguisticos.
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2.3 Os documentos oficiais e o ensino de lingua

A escola é uma instituicdo estruturada que tem como objetivo principal a formacéo de
cidaddos criticos, cientes de seus direitos e deveres para que atuem de modo transformador na
sociedade em que vivem. Diante de tal responsabilidade, a escola deve pensar e repensar
meios pelos quais 0s seus objetivos serdo alcancados, e um desses meios é o curriculo escolar,
que em sua composicdo retne os conteudos a serem ensinados e apreendidos, além das
habilidades a serem desenvolvidas pelos alunos de acordo com o nivel em que cada aluno se
encontra.

Um dos principais documentos que regem a educacao no pais é a Constituicdo Federal
de 1988 (CF/88), que impde a educacdo como um direito de todos, em seu artigo 205,

estabelecendo relacdo com o mundo do trabalho e com o exercicio da cidadania.

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho

(CF, 1988, art.205, grifo nosso).

Com a promulgacdo da Constituicdo de 1988, uma nova fase da educacdo brasileira
estava comecando a surgir. A principal reforma no ensino, nos anos 1990, foi instaurada pela
Lei n® 9.394/96, instituindo a nova Lei de Diretrizes e Bases (LDB) e com ela os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN). Essa Lei define e regulariza a organizacdo da educacgéo
brasileira com base nos principios presentes na CF/88. Ela foi citada pela primeira vez
na Constituicdo de 1934, no entanto a primeira LDB foi criada em 1961, seguida por uma
versdo em 1971, que vigorou até a promulgacdo da mais recente em 1996.

A Lei Darcy Ribeiro, como foi chamada a LDB, aprovada em 20 de dezembro de
1996, que vigora até os dias atuais, confirma as tendéncias da afirmacdo de uma escolaridade
basica mais prolongada e a proposta de uma educacdo profissional mais abrangente e,
portanto, para além do adestramento as técnicas de trabalho. Nela, estdo previstos: o ensino
fundamental - anos iniciais (do 1° ao 5° ano) e anos finais (do 6° ao 9° ano), sendo ele
obrigatério e gratuito — e 0 ensino médio - o antigo 2° grau (do 1° ao 3° ano), que pode ser
técnico profissionalizante, ou ndo, afirmando o propdsito de estender ao poder publico a
obrigatoriedade de oferta dessa etapa de ensino como direito de cidadania.

O artigo 205, portanto, baseia a principal finalidade da educag¢do “no pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para

o trabalho” que se concretiza na LDB através da vinculagdo entre a educagdo escolar, o
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trabalho e as préticas sociais: “a educacdo escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e
a prética social” (Brasil, 1996, Art.1°, § 2°).

Nessa perspectiva, o curriculo escolar vai definir qual a sociedade desejada para o
futuro, pois nele estd esquematizado todo conhecimento considerado importante para formar o
sujeito critico e reflexivo da sociedade contemporénea brasileira. Por esse motivo, ha a
necessidade da constante discussdo sobre os curriculos e do seu aprimoramento, para que de
fato o curriculo seja um elemento que contribua para a melhor qualidade do ensino.

A grande novidade trazida pela LDB sdo os PCN, que sdo diretrizes elaboradas
pelo governo federal para orientar a educagédo no Brasil. S&o separados por disciplina e séo a
referéncia bésica para a elaboracdo das matrizes curriculares, dos Projetos Politico-
Pedagogicos das escolas, dos programas de ensino dos docentes. Eles tém como objetivo
difundir os principios da reforma curricular e orientar os professores na busca de novas
abordagens e metodologias. Além da rede publica, a rede privada de ensino também adota os

parametros, porém sem carater obrigatorio.

O estabelecimento de uma referéncia curricular comum para todo o Pais, a0 mesmo
tempo que fortalece a unidade nacional e a responsabilidade do Governo Federal
com a educacdo, busca garantir, também, o respeito a diversidade que é marca
cultural do Pais, mediante a possibilidade de adaptacdes que integrem as diferentes
dimensdes de préatica educacional (Brasil, 1997, p.28, grifo nosso).

Trata-se de uma proposta para a producdo de conhecimento que pretende assegurar
uma organizacao curricular comum para todos, embora permita trabalhar com as diversidades
sociais, proprias de um pais com multiplas manifestacbes culturais. Isso assegura certa
homogeneidade na producdo de conhecimento, sem deixar de lado a heterogeneidade préprias
das condi¢6es socioculturais do Brasil. No documento, afirma-se que os PCN ndo podem ser
vistos como uma imposicdo do Ministério da Educacdo e sim como um norteador das praticas
pedagdgicas, que visa

de um lado, respeitar diversidades regionais, culturais, politicas existentes no pais e,
de outro, considerar a necessidade de construir referéncias nacionais comuns ao
processo educativo em todas as regies brasileiras. Com isso, pretende-se criar
condigBes, nas escolas, que permitam aos nossos jovens ter acesso ao conjunto de
conhecimentos socialmente elaborados e reconhecidos como necesséarios ao
exercicio da cidadania (Brasil, 1998, p.06).

De natureza aberta, os PCN configuram uma proposta flexivel, possibilitando
adaptacOes para o atendimento das peculiaridades regionais e locais. Vale ressaltar que a

relacdo entre curriculo, cidadania e educagdo significa que o conjunto das proposigdes
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expressas por essas diretrizes responde a necessidade de referenciais a partir dos quais o

sistema educacional do Pais se organiza, a fim de garantir que,

respeitadas as diversidades culturais, regionais, étnicas, religiosas e politicas que
atravessam uma sociedade mdltipla, estratificada e complexa, a educacdo possa
atuar, decisivamente, no processo de construcdo da cidadania, tendo como meta o
ideal de uma crescente igualdade de direitos entre os cidaddos, baseado nos
principios demaocraticos (Brasil, 1997, p.13).

Os PCNs séo introduzidos com uma carta direcionada ao professor. Nela afirma-se que
o papel fundamental da educagdo ¢ “construir uma escola voltada para a formacdo dos
cidaddos” (Brasil, 1998, p.05). Assim, entre os objetivos do ensino, a principal finalidade é
criar condicbes em que os alunos sejam capazes de compreender a cidadania como
participacédo social e politica e como exercicio de direitos e deveres politicos, civis e sociais.

Os Parametros Curriculares Nacionais, como aponta Bunzen (2011, p. 905),

dialogam com as ag@es variadas da Lei de Diretrizes de Bases de Educagdo Nacional
(LDB-96), além de representarem politicas publicas e documentos oficiais em que se
procurou “sintetizar” as discussdes (algumas consensuais outras nem tanto) sobre o
ensino de lingua materna ocorridas, entre os anos 70 e 90, tanto na esfera académica
guanto nas propostas curriculares estaduais.

E importante salientar que os PCN ndo tém carater obrigatorio, como aponta o proprio
documento, eles disponibilizam orientacdes que objetivam facilitar a aplicacdo de pontos
importantes das discussdes tedricas mais recentes na area da educacdo, ndao atuando como
normas impositivas para a educacdo e, assim, podem ou ndo ser adotados pelas instituicoes
educacionais.

No que diz respeito a area de Lingua Portuguesa, a chegada de novas teorias
linguisticas propiciou o surgimento de metodologias que ainda ndo haviam superado o
normativismo e o preconceito contra as formas ndo candnicas de uso da lingua. Os PCN,
entdo, orientam para um curriculo prescrito de lingua materna que enfoca praticas de usos da
lingua e de reflexdo sobre esses usos. Tudo isso, com o intuito de que o estudante possa ler e
escrever conforme seus propdsitos e demandas sociais e se expressar de maneira adequada em
situacbes de interacdo oral diferentes daquelas préprias de seu universo cotidiano e,
principalmente, refletir sobre os fen6menos da linguagem.

Segundo Bunzen (2011, p. 905), “os PCNs podem ser compreendidos como uma
critica ao dito “ensino tradicional”, apostando em um trabalho com a lingua(gem) baseada nas
praticas sociais”, 0 que nos permite dizer que a partir desse documento se tem uma mudanca

mais consciente na proposta de ensino de lingua.
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Para poder construir sua autonomia, tdo citada nos Pardmetros, o educando precisa
compreender seu mundo, pois apenas assim pode ter voz e vez na sociedade, nesse interim, a
disciplina de Lingua Portuguesa passa a assumir uma perspectiva de “trabalho com a lingua
em uso nos diferentes géneros e textos que circulam na sociedade contemporanea, afastando-
se de uma visdo reducionista de lingua(gem) e da perspectiva técnica ou comunicativa dos
anos 70 ¢ 80” (Bunzen, 2011, p. 906). Entre os objetivos gerais de Lingua Portuguesa para o
Ensino Fundamental, destacamos alguns dos apontados pelo documento por serem relativos a
abordagem da variacdo linguistica, 0 que comprova a preocupacao dos PCN com o tema:

Para isso, a escola devera organizar um conjunto de atividades que,
progressivamente, possibilite ao aluno:

« utilizar a linguagem na escuta e producdo de textos orais e na leitura e producédo de
textos escritos de modo a atender a mudltiplas demandas sociais, responder a
diferentes propdsitos comunicativos e expressivos, e considerar as diferentes
condices de producdo do discurso;

()

« analisar criticamente os diferentes discursos, inclusive o proprio, desenvolvendo a
capacidade de avaliagdo dos textos (...).

» identificando e repensando juizos de valor tanto socioideoldgicos (preconceituosos
ou ndo) quanto histérico-culturais (inclusive estéticos) associados a linguagem e a
lingua;

» conhecer e valorizar as diferentes variedades do Portugués, procurando combater o
preconceito linguistico;

 reconhecer e valorizar a linguagem de seu grupo social como instrumento
adequado e eficiente na comunicacdo cotidiana, na elaboracdo artistica e mesmo nas
interacBes com pessoas de outros grupos sociais que se expressem por meio de
outras variedades (Brasil, 1998, p.32-33).

Parece haver no documento uma preocupagao em propor um ensino mais pautado na
realidade social do pais, 0 que sugere 0 reconhecimento da heterogeneidade linguistica e as
orientacdes para adequacdo a situacdo de interacdo que podem ser compreendidas como um
avanco em relacdo a abordagem da variacdo linguistica no ensino da lingua portuguesa.

Antunes (2003) afirma que

em relacdo aos PCN, néo se pode deixar de reconhecer que as concepgdes tedricas
subjacentes ao documento ja privilegiam a dimensdo interacional e discursiva da
lingua e definem o dominio dessa lingua como uma das condi¢Bes para a plena
participa¢do do individuo em seu meio social. Além disso, estabelecem que 0s
contetdos de lingua portuguesa devem se articular em torno de dois grandes €ixos: 0
do uso da lingua oral e escrita e o da reflexdo acerca desses usos. Nenhuma atencéao
é concedida aos conteldos gramaticais, na forma e na sequéncia tradicional das
classes de palavras, tal como aparecia nos programas de ensino de antes (Antunes,
2003, p. 21 e 22).

Posto isso, ndo se pode continuar ensinando gramatica, como se aquelas regras e
excegdes explicassem a lingua. J& ndo se admite, hoje, a visdo que por muito tempo

prevaleceu de que o ensino da lingua portuguesa deveria ser pautado no trabalho exclusivo
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com a gramatica normativa, considerando como véalida somente a norma padrdo. Com essa
nova concepcao, admite-se que o ensino da lingua ndo pode se restringir exclusivamente a
norma-padrao, ja que se reconhece que ndo existe uma unica forma de falar e de escrever, mas
diferentes formas em funcao da situacéo de uso.

Em detrimento desse ensino obsoleto, os PCN elegeram o texto como unidade bésica
de ensino, pois a partir do trabalho com texto é possivel desenvolver a competéncia discursiva
do aluno, que é o principal objetivo da disciplina de lingua portuguesa, que diz respeito a
capacidade de empregar a lingua em situagdes comunicativas diversas. Assim sendo, no
fragmento dos PCN, onde se aborda “a reflexdo sobre a linguagem”, o documento orienta que

0 ensino da lingua portuguesa

ndo pode ficar reduzido apenas ao trabalho sistematico com a matéria gramatical.
Aprender a pensar e falar sobre a prépria linguagem, realizar uma atividade de
natureza reflexiva, uma atividade de analise linguistica supfe o planejamento de
situacBes didaticas que possibilitem a reflexdo ndo apenas sobre os diferentes
recursos expressivos utilizados pelo autor do texto, mas também sobre a forma pela
qual a selecdo de tais recursos reflete as condigcBes de producdo do discurso e as
restricBes impostas pelo género e pelo suporte. Supde, também, tomar como objeto
de reflexdo os procedimentos de planejamento, de elaboracdo e de refaccdo dos
textos (Brasil, 1998, p.27).

E por meio do texto, portanto, que o aluno conseguira perceber os diferentes usos de
linguagem, bem como refletir sobre essas diferencas ao reconhecer a singularidade de um
texto, que é produzido em um determinado lugar e é marcado pelas condic¢des de producao.

Cabe destacar que a analise sintatica e morfoldgica dos termos da oracdo ou a
memorizacdo das formas e conjugacdes verbais, por exemplo, pouco ajudam na leitura e
compreensdo do mundo ou na transformacao do aluno em um excelente redator de textos. Por
outro lado, essa atitude de restringir as aulas de portugués ao ensino gramatical, desprezando
a realidade social dos falantes, pode limitar o desenvolvimento de suas habilidades como

produtor de textos.

No ensino-aprendizagem de diferentes padrfes de fala e escrita, 0 que se almeja ndo
é levar os alunos a falar certo, mas permitir-lhes a escolha da forma de fala a utilizar,
considerando as caracteristicas e condi¢des do contexto de producdo, ou seja, é saber
adequar os recursos expressivos, a variedade de lingua e o estilo as diferentes
situagBes comunicativas: saber coordenar satisfatoriamente o que fala ou escreve e
como fazé-lo; saber que modo de expressdo é pertinente em fun¢do de sua intencéo
enunciativa dado o contexto e os interlocutores a quem o texto se dirige. A questéo
ndo é de erro, mas de adequacdo as circunstancias de uso, de utilizacdo adequada da
linguagem (Brasil, 1998, p.31).

A perspectiva a ser assumida nas aulas de lingua portuguesa segue a proposta “Usos e
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Reflexdo”, que orienta toda a proposta curricular dessa disciplina. Assim, ensinar portugués
como lingua materna é permitir que o aluno reflita sobre a lingua em uso, uma reflexdo que se

torna possivel, a partir da préatica de andlise linguistica.

Figura 4 - Eixos basicos que articulam os contetidos de Lingua Portuguesa

UsO REFLEXAO
de sobre
LINGUA ORAL <:> LINGUA
e e
ESCRITA LINGUAGEM

Fonte: Brasil (1998).

No final da década de 1990, como pudemos perceber, os PCN ja apontavam a
abordagem da variagdo linguistica como um objetivo a ser alcancado. A Base Nacional
Comum Curricular (doravante BNCC), um documento mais recente, corrobora com essa
proposta, uma vez que trata a implementacdo da variagdo linguistica como uma meta a ser
alcancada.

O documento também se baseia na concep¢do de lingua como um conjunto de
variedades, apresentando a lingua uma natureza heterogénea e dinamica, além de mencionar a
existéncia de variedades prestigiadas e outras estigmatizadas, o que remete ao preconceito
linguistico, que deve ser debatido. Além disso, de acordo com a BNCC de Lingua Portuguesa,
é relevante, no espago escolar, “conhecer e valorizar as realidades nacionais e internacionais
da diversidade linguistica e analisar diferentes situacdes e atitudes humanas implicadas nos
usos linguisticos, como o preconceito linguistico” (Brasil, 2017, p. 70). Tanto os PCN como a
BNCC sdo documentos imersos em relacGes sociais, sendo bases para o trabalho docente, que
foram pensados para um unico propésito que é o aprimoramento da qualidade da educacao
brasileira.

A BNCC se configura, hoje, como o eixo central, a mola mestra de toda a politica
educacional. Ela regula a formacdo na educacdo basica e determina os conhecimentos e as
habilidades essenciais que todos os alunos tém o direito de aprender. Isso significa que,
independentemente da regido, raga ou classe socioeconémica, todos os estudantes do Brasil

devem aprender as mesmas habilidades e competéncias ao longo da sua vida escolar.
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De acordo com Pina e Gama (2020), a vers@do da BNCC durante o governo Temer, e
continuada pelo governo Bolsonaro, retne os interesses da classe empresarial e fixa uma
etapa do processo de rebaixamento do nivel de ensino destinado as classes sociais menos
favorecidas que

compde o conjunto de iniciativas aprovadas pelo bloco no poder para administrar a
crise do capital, que necessita fazer avancar 0s processos de precarizacao da forca de
trabalho, o que perpassa pelo rebaixamento da formacéo da classe trabalhadora, pelo
ataque a educacdo publica e pela retirada de direitos sociais (Pina; Gama, 2020, p.
78).

Ainda segundo Pina e Gama (2020), esse projeto consiste em uma estratégia
ideologica utilizada pela “direita para o social” (DPS), que obscurece o fato de que o
desenvolvimento de suas proposicdes torna mais grave o rebaixamento do ensino e da
aprendizagem nas escolas publicas. Ao mesmo tempo que sugere uma transformacdo da
escola com mudancas, propostas pela classe empresarial, que ndo sdo capazes de atender aos
interesses dos estudantes que compdem a fracdo mais pauperizada dos trabalhadores.

A partir da publicacdo da BNCC, as redes municipais, estaduais e privadas devem
revisar seus curriculos e usa-la como um nucleo comum para essa reelaboracdo, o que nao
significa tirar a autonomia dos estados, municipios e escolas que poderdo garantir suas
diversidades durante a construcéo.

A participacdo dos educadores, porém, é fulcral para complementar os curriculos com
suas propostas pedagdgicas e particularidades regionais, pois a BNCC e os PCN véo servir de
orientacdo a pratica docente, selecionando quais assuntos sdo mais relevantes para 0S
discentes, ja que a partir dos conteudos e habilidades a serem desenvolvidas, os docentes
podem esguematizar as suas aulas com a intencdo de proporcionar uma aprendizagem
significativa.

Em 2015, quase duas décadas apOs a publicacdo dos PCN, esse novo documento
oficial sobre o ensino comeca a ser elaborado, contando com a mobilizacdo de professores de
todo o pais a fim de discutir o documento preliminar. Em 2016, a 2% versdo viajou por todos
os estados. Através de seminarios estaduais, onde cerca de 9 mil pessoas, entre educadores e
alunos, debateram o documento em detalhes. Em abril de 2017, a 3? versdo foi entregue ao
Conselho Nacional de Educacdo (CNE) que ouviu a opinido do Brasil em uma nova rodada de
seminarios regionais. Por fim, em dezembro de 2017, a BNCC foi homologada pelo MEC e
passou a valer em todo o Brasil.

Vale ressaltar que a BNCC faz referéncia aos PCN e ndo se distancia de suas

orientacOes, ao contrério, 0 documento procura atualizar essas orientagdes, seguindo inclusive
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a perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem, que nos diz que:

O componente Lingua Portuguesa da BNCC dialoga com documentos e orientacGes
curriculares produzidos nas Ultimas décadas, buscando atualiza-los em relagdo as
pesquisas recentes da area e as transformacOes das praticas de linguagem ocorridas
neste século, devidas em grande parte ao desenvolvimento das tecnologias digitais
da informacdo e comunicacdo (TDIC). Assume-se aqui a perspectiva enunciativo-
discursiva de linguagem, ja assumida em outros documentos, como 0s Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), para os quais a linguagem é “uma forma de agdo
interindividual orientada para uma finalidade especifica; um processo de
interlocucdo que se realiza nas préaticas sociais existentes numa sociedade, nos
distintos momentos de sua historia” (Brasil, 1998, p. 20) (Brasil, 2018, p.67).

Para o ensino fundamental, na area da linguagem, a BNCC considera que os alunos
devem desenvolver seis competéncias especificas que estdo alinhadas com as competéncias

gerais para a educacao basica, que séo:

1. Compreender as linguagens como construgdo humana, histérica, social e cultural,
de natureza dindmica, reconhecendo-as e valorizando-as como formas de
significagcdo da realidade e expressdo de subjetividades e identidades sociais e
culturais.

2. Conhecer e explorar diversas praticas de linguagem (artisticas, corporais e
linguisticas) em diferentes campos da atividade humana para continuar aprendendo,
ampliar suas possibilidades de participacdo na vida social e colaborar para a
construcdo de uma sociedade mais justa, democratica e inclusiva.

3. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital —, para se expressar e partilhar
informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir
sentidos que levem ao didlogo, a resolugéo de conflitos e & cooperagao.

4. Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista que respeitem o outro
e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, atuando criticamente frente a
questdes do mundo contemporaneo.

5. Desenvolver o0 senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as diversas
manifestagcBes artisticas e culturais, das locais as mundiais, inclusive aquelas
pertencentes ao patriménio cultural da humanidade, bem como participar de praticas
diversificadas, individuais e coletivas, da producdo artistico-cultural, com respeito a
diversidade de saberes, identidades e culturas.

6. Compreender e utilizar tecnologias digitais de informagdo e comunicacdo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas préaticas sociais (incluindo
as escolares), para se comunicar por meio das diferentes linguagens e midias,
produzir conhecimentos, resolver problemas e desenvolver projetos autorais e
coletivos (Brasil, 2018, p.65).

O conteudo de LP é organizado de acordo com campos de atuacdo social. Nos anos
finais do ensino fundamental, s&o quatro os campos de atuacdo que retratam as esferas de
circulacdo dos géneros do discurso, sendo elementos organizadores do curriculo: 1. campo
jornalistico/midiatico, 2. campo de atuagdo na vida publica, 3. campo das préaticas de estudo e
pesquisa e 4. campo artistico-literario. Além dos campos de atuacédo, os textos sdo estudados

segundo eixos organizadores, que sdo quatro: conhecidas praticas de linguagem, a leitura, a
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analise linguistica/semidtica, a producdo de textos e a oralidade, com o objetivo de integrar os
objetos de estudo desse componente curricular.
A respeito do eixo tematico Analise Linguistica/Semiotica, a BNCC pontua que:

Cabem também reflexdes sobre os fenébmenos da mudanca linguistica e da variagdo
linguistica, inerentes a qualquer sistema linguistico, e que podem ser observados em
quaisquer niveis de analise. Em especial, as variedades linguisticas devem ser objeto
de reflexdo e o valor social atribuido as variedades de prestigio e as variedades
estigmatizadas, que esta relacionado a preconceitos sociais, deve ser tematizado
(Brasil, 2018, p. 81).

Desse modo, durante todo o nivel fundamental, a proposta é de que o ensino desse
objeto de conhecimento, presente no eixo Analise Linguistica/Semidtica, ndo negue o sistema
de normas e de regras, mas fomente, a partir dele, uma percepgéo critica, parcial e reflexiva
sobre a tentativa de homogeneizacéo linguistica do Brasil. Percebe-se, assim como nos PCN,
uma postura de valorizacdo da diversidade linguistica e repudio a estigmatizacao de qualquer
variedade.

A variacgdo linguistica, alem de ser tomada como um objeto de conhecimento, é citada
explicitamente em pelo menos seis das habilidades que devem ser estimuladas no ensino de

Lingua Portuguesa:

EF69LP12 - Desenvolver estratégias de planejamento, elaboracéo, revisdo, edicéo,
reescrita/ redesign (esses trés ultimos quando ndo for situacdo ao vivo) e avaliacdo
de textos orais, audio e/ou video, considerando sua adequacdo aos contextos em que
foram produzidos, a forma composicional e estilo de géneros, a clareza, progressao
temética e variedade linguistica empregada, os elementos relacionados a fala, tais
como modulagéo de voz, entonacdo, ritmo, altura e intensidade, respiracéo etc., 0s
elementos cinésicos, tais como postura corporal, movimentos e gestualidade
significativa, expressdo facial, contato de olho com plateia etc (Brasil, 2018, p.145).

EF69LP47- Analisar, em textos narrativos ficcionais, as diferentes formas de
composi¢do proprias de cada género, 0s recursos coesivos que constroem a
passagem do tempo e articulam suas partes, a escolha lexical tipica de cada género
para a caracterizacdo dos cenérios e dos personagens e os efeitos de sentido
decorrentes dos tempos verbais, dos tipos de discurso, dos verbos de enunciagdo e
das variedades linguisticas (no discurso direto, se houver) empregados, identificando
o enredo e o foco narrativo e percebendo como se estrutura a narrativa nos diferentes
géneros e os efeitos de sentido decorrentes do foco narrativo tipico de cada género,
da caracterizacdo dos espacgos fisico e psicoldgico e dos tempos cronoldgico e
psicoldgico, das diferentes vozes no texto (do narrador, de personagens em discurso
direto e indireto), do uso de pontuacdo expressiva, palavras e expressdes conotativas
e processos figurativos e do uso de recursos linguistico-gramaticais proprios a cada
género narrativo (Brasil,2018, p.159).

EF69LP50 - Elaborar texto teatral, a partir da adaptacdo de romances, contos, mitos,
narrativas de enigma e de aventura, novelas, biografias romanceadas, cronicas,
dentre outros, indicando as rubricas para caracterizacdo do cenério, do espaco, do
tempo; explicitando a caracterizagdo fisica e psicologica dos personagens e dos seus
modos de agao; reconfigurando a inser¢éo do discurso direto e dos tipos de narrador;
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explicitando as marcas de variagdo linguistica (dialetos, registros e jargbes) e
retextualizando o tratamento da temética (Brasil, 2018, p.159).

EF6OLP52 - Representar cenas ou textos dramaéticos, considerando, na
caracterizagdo dos personagens, 0s aspectos linguisticos e paralinguisticos das falas
(timbre e tom de voz, pausas e hesitacdes, entonacéo e expressividade, variedades e
registros linguisticos), os gestos e os deslocamentos no espaco cénico, o figurino e a
maquiagem e elaborando as rubricas indicadas pelo autor por meio do cendrio, da
trilha sonora e da exploracdo dos modos de interpretacdo (Brasil, 2018, p.159).

EF69LP55(Reconhecer as variedades da lingua falada, o conceito de norma-padréo e
o de preconceito linguistico (Brasil, 2018, p.161).

(EF69LP56) Fazer uso consciente e reflexivo de regras e normas da norma-padréo
em situagBes de fala e escrita nas quais ela deve ser usada (Brasil, 2018, p.161).

A primeira habilidade € associada a producdo de texto oral; a segunda, a leitura de
texto narrativo ficcional; a terceira, a producdo de texto dramatico; a quarta, a producédo de
textos orais dramaticos (sua representacdo) e a quinta, a analise linguistica da variagdo
linguistica. A sexta, ao estabelecer o uso consciente e reflexivo de regras e normas da norma-
padrdo em situacdes de fala e escrita nas quais deve ser usada, a BNCC prop6e ao discente as
adequac0es dos usos linguisticos conforme as situa¢fes sociocomunicativas.

A partir dessas mencgdes sobre a variacao linguistica na BNCC de Lingua Portuguesa,
podemos observar que, para além de serem descritas, é necessario inclui-las, efetivamente,
nas discussdes sobre formas de incorporar essa diversidade nas praticas escolares. Porém,
mesmo estando nos documentos do Ministério da Educacdo, nas diretrizes curriculares dos
estados e municipios, nos materiais destinados a formacao de professores e em outros textos,
muitas vezes, ndo sdo colocadas em pratica ja que, para que ocorra a implementacao, sera
necessario o envolvimento de muitos atores sociais e de varias instancias agenciadoras como
Unido, Estados, Municipios e até mesmo a propria escola.

Nesse processo tdo importante, ndo se pode deixar de mencionar os professores, sua
formacdo e sua concepcdo de ensino e de lingua, a fim de que possa lidar adequadamente com
uma série de questdes que surgem, inevitavelmente, em sala de aula. Embora essas mudancas
ja datem desde os PCN, ainda predomina, no discurso do senso comum, concepcgdes
ultrapassadas sobre a linguagem e preconceitos sociais, assim como a no¢ao de “erro”.

Vescovi e Grando (2020) afirmam que as midias sociais tém servido para disseminar
variados pontos de vista e contribuido para a manutencdo de estigmas sociais. Dentre essas
redes, os autores destacam o canal “Nao seja burro”, no YouTube, da autoria de Marcela
Tavares, onde a yotuber leva os internautas a crer em uma visdao homogénea da lingua. De

acordo com Vescovi e Grando (2020)
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a intolerancia contida no discurso da personagem, criada por Marcela Tavares,
possibilita observar dois movimentos: uma abordagem tematica dos contetidos
apresentados, na tentativa de contribuir com a formagdo normativista do espectador,
ao mesmo tempo em que ocorre a tentativa de alcangar um discurso purista sobre a
lingua (Vescovi; Grando, 2020, p.49).

Nota-se, portanto, o preconceito que se incorpora nos discursos que circulam nessas
midias, contribuindo para a manutengdo do preconceito linguistico. Nesse sentido, diante das
orientacOes trazidas tanto pelos PCN como pela BNCC para o ensino de lingua, surge a
necessidade de uma formacdo mais ampla do docente, ja que a estigmatizacdo ou o prestigio
que se atribui as variedades linguisticas sdo decorrentes de politicas linguisticas que podem
valorizar uma lingua (ou variedade da lingua) em detrimento de outras existentes, de modo a
perpetuar hegemonias linguisticas.

A vista disso, sabemos que, muitas vezes, a variacio linguistica ainda fica em segundo
plano na préatica docente ou é abordada de maneira insuficiente e até distorcida, realidade
também que se apresenta nos manuais didaticos.

Todavia, sobre o trabalho com esse tema, ndo se pode negar que

parece, portanto, ndo faltar ao professor o respaldo das instancias superiores, que
assumiram o discurso de novas concepces tedricas, de onde podem emergir novos
programas e novas praticas. Pelo menos, para os professores, ja ndo tem sentido
transferir para as Secretarias de Educacdo, para o vestibular ou para todos os livros
didaticos, a responsabilidade de ter de “rezar” o velho rosario das classes de
palavras, conta a conta, uma a uma (Antunes, 2003, p.23).

A formacdo de professores € uma das tematicas que mais tem estado presente nas
discussdes sobre a educacdo brasileira no ambito das escolas publicas do Brasil. Além da
importancia que vem sendo atribuida, em termos nacionais, 0 motivo desse destaque se
prende a divida do pais em relacdo a uma educacdo escolar de qualidade para toda a
populacdo. A LDB veio provocar especialmente os poderes publicos quanto a essa formacéo,
que culminou na oferta de programas ou cursos de educacdo continuada de forma
exponencial. Um dos aspectos fundamentais referentes aos profissionais da educacéo
encontra-se inscrito no Titulo VI, artigo 63 e 67 da Lei 9394/96 (Brasil, 1996) e, diz respeito a
obrigatoriedade da valorizacao, bem como do seu aperfeicoamento profissional.

Segundo Gatti (2008), a melhoria da qualidade do sistema educacional passa,
necessariamente, pela transformacdo do professor, fazendo com que a formacao inicial e
continuada seja vital para que esse processo se torne concreto frente as rapidas transformacdes
que ocorrem na estrutura da sociedade, devendo esses projetos objetivar também a
valorizagdo do magistério, incluso num conjunto de medidas que abrangem a melhoria nas

condicdes de trabalho, piso salarial digno e planos de cargos e carreira.
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Torna-se invidvel continuar pensando em formar docentes com teorias pedagdgicas
irrelevantes ao seu cotidiano, teorias essas que diariamente se tornam obsoletas, centradas em
ideais em nada condizentes com o momento histérico atual. Trabalhar dessa maneira é
desconsiderar completamente as mudancas pelas quais 0 mundo contemporaneo esta passando
e 0S novos recursos e dispositivos que fazem parte da realidade dos alunos de hoje. Identificar
0s atuais processos de aquisi¢do e construcdo do conhecimento € vital para superar o fracasso
escolar (Gatti, 2008).

Isto posto, cabe ao professor o trabalho de reeducacdo sociolinguistica de seus alunos
e de suas alunas. Isso significa utilizar o espaco e o tempo escolar para formar cidadas e
cidaddos conscientes da complexidade da dindmica social e das maltiplas escalas de valores
empregadas a todo momento nas relagdes com as outras pessoas por meio da linguagem.
Deve-se destacar, contudo, que a reeducacdo sociolinguistica dos alunos e das alunas passa,
inevitavelmente, pela reeducacgéo sociolinguistica do proprio professor.

Nesse sentido, os professores precisam ter conhecimento suficiente sobre o assunto
para que sua pratica ndo caminhe em direcéo a tal perpetuacdo, por meio de seus atos de fala,
de modo a ndo perpetua-la, mesmo que, inconscientemente. E de grande relevancia que os
professores revejam suas metodologias de avaliacdo educacional, ja que ela é uma tarefa
necessaria e permanente no trabalho do professor e acompanha todos os passos do processo
de ensino-aprendizagem, nesse sentido, € crucial considerar a relevancia da variacdo

linguistica nesses processos educativos.

2.4 O livro didatico e o ensino de portugués como lingua materna na educacéo basica

Segundo Soares (2002), a inclusdo do componente curricular “Lingua Portuguesa” ou
“Portugués” no curriculo escolar acontecera de forma tardia, nas ultimas décadas do século
X1X, ja no fim do império. Com a publicacdo, em 1758, do Diretdrio dos indios (uma lei
caracterizada por uma série de diretrizes a serem seguidas nas colbnias portuguesa), foi
proposta a hormatizacdo de diversas praticas coloniais, estabelecendo critérios educacionais,
administracdo da forca de trabalho e relacbes entre indigenas e colonos, politica
implementada por Marqués de Pombal, nome pelo qual ficou conhecido o0 ministro portugués
Sebastido José de Carvalho e Melo. Dentre as medidas adotadas por ele para as colbnias
portuguesas, destaca-se a expulsdo dos jesuitas, os quais detinham o monopélio da méo de
obra indigena, pelo Regimento das Miss6es. Com isso, proibiu-se a utilizagdo do Tupi, época

esta em que o Portugués ja suplantava esta lingua, ficando o Portugués, com o titulo de
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idioma oficial. Essa medida, imposta pelo entdo primeiro-ministro, contribuiu
significativamente para a consolidacdo da lingua portuguesa no Brasil e sua valorizagdo na
escola.

Nas escolas, “além do aprender a ler e escrever em portugués, introduziu-se o estudo
da gramatica portuguesa, que passou a ser “componente curricular” (...), persistindo também a
retorica” (Soares, 2002, p.161). Do século XVI ao XIX, esses dois contetdos prevaleceram na
area de estudos da lingua (Soares, 2002). Desta forma, os materiais voltados ao ensino da
lingua eram compostos por uma gramatica normativa e por um compéndio de textos literarios.
E essa tradicdo manteve-se durante muito tempo, porque o acesso as escolas ainda era muito
restrito, servindo apenas as classes cujo poder aquisitivo era alto e a educacédo, nesta época,
era baseada em modelos europeus. No que tange ao ensino de portugués como lingua
materna, esses estudantes ja eram detentores da norma culta, sendo o compromisso da escola
sistematizar as regras da norma-padrao e ensinar literatura.

Como percebemos pelo exposto, a antologia e a gramética eram 0s pontos centrais das
aulas de lingua portuguesa. Sem auxilio pedagogico, sem livros literarios e sem os livros
didaticos, as escolas utilizavam de outras fontes de ensino, como descreve Batista, Galvédo e
Klinke (2002, p. 28):

Até meados do seculo XIX, os livros de leitura praticamente ndo existiam nas
escolas. Vérias fontes, como relatos de viajantes, autobiografias e romances indicam
que textos manuscritos, como documentos de cartério e cartas, serviam de base ao
ensino e a préatica da leitura. Em alguns casos a Constituicdo do Império (e a lei de
1827 prescreve isso), 0 Cadigo Criminal e a Biblia serviam como manuais de leitura
nas escolas. E s a partir da segunda metade do século XIX que comegaram, com
mais frequéncia, a surgir no Pais, livros nacionais de leitura destinados
especificamente as séries iniciais da escolarizacao.

Com o advento da expansdo da educacdo no Brasil, ha uma redemocratizacdo da
escola na década de 1960 devido a grande demanda das classes populares pela educacao.
Devido a essa nova clientela que adentra o espagco escolar, nesse interim, o sistema
educacional passa por grandes transformacdes.

Os “novos alunos”, muitos deles filhos de pais analfabetos, ao invés do dominio das
normas de prestigio, dominavam as variedades estigmatizadas. Surge, entdo, um problema: ou
esses novos alunos ndo estavam preparados para frequentar a escola ou a escola ndo estava
preparada para recebé-los. Um outro ponto que a democratizacdo do acesso a escolarizacao
trouxe foi a necessidade cada vez maior de professores que atendessem a essas demandas.

Com a multiplicacdo do nimero de alunos, os cursos rapidos de formagdo tentaram
suprir essa escassez de professores, o que provocou uma formagdo profissional deficiente,

resultado da falta de embasamento tedrico. Em virtude disso, tanto o corpo docente como o
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corpo discente, antes advindo da elite e por isso com acesso & leitura e aos bens culturais,
agora sao oriundos das camadas populares, excluidos dessas possibilidades.

E um novo publico a adentrar o espaco da escola e constituir uma outra realidade
escolar que o sistema de ensino ndo estava preparado para administrar. Em consequéncia
desses aspectos, tém- se profissionais desprovidos do acesso a bens culturais e malformados,
e como consequéncia, adveio a desvalorizagdo gradativa do trabalho docente, trazendo
consigo o0s baixos salérios e 0 acumulo de aulas, o que acaba intensificando ainda mais esse

processo de desvalorizagdo. Nesse interim, Soares (2002, p. 167) reitera dizendo que:

E nessa época que se intensifica o processo de depreciagdo da funcdo docente: a
necessidade de recrutamento mais amplo e menos eletivo de professores, ja
anteriormente mencionado, resultado da multiplicacdo de alunos, vai conduzindo a
rebaixamento salarial e, consequentemente, a precarias condicoes de trabalho, o que
obriga os professores a buscar estratégias de facilitagdo de sua atividade docente -
uma delas é transferir ao livro didatico a tarefa de preparar aulas e exercicios.

Portanto, coube aos autores dos livros didaticos a tarefa de organizar um material
pedagdgico que facilitasse o trabalho desses profissionais. E nesse contexto que o livro
didatico (doravante LD) se insere, vindo suprir as deficiéncias da formacgéo ao trazer roteiros
preestabelecidos, contetdos ja selecionados e mesmo respostas prontas. Dessa forma, o LD
passa a assumir um papel preponderante na sala de aula. Além de consagrado em nossa
cultura escolar, o LD tem assumido a primazia entre os recursos didaticos utilizados na grande
maioria das salas de aula do Ensino Basico, sendo um material elementar para a metodologia
de ensino praticada nesses ambientes.

Impulsionados por inimeras situacdes adversas, grande parte dos professores
brasileiros o transformaram no principal ou, até mesmo, no Unico instrumento a auxiliar no
seu trabalho. Na pratica pedagogica diaria, sua importancia “esta relacionada ao fato dele
fazer a sistematizacdo dos contetdos que devem ser trabalhados em classe e de ser
instrumento de apoio para o professor e suporte tedrico para o aluno” (Mantovani, 2009,
p.23). Vale ressaltar também que se formos levar em conta a situacdo socioeconémica do
nosso pais, talvez o LD seja a unica referéncia bibliografica acessivel para os discentes e suas
familias. E, para boa parte das pessoas que frequentam a escola, é a partir do livro didatico

que elas terdo contato com diferentes eventos de letramento, assim sendo, em nosso pais

0 manual didatico € um dos poucos géneros de impresso com base nos quais
parcelas expressivas da populacéo brasileira realizam uma primeira — e muitas vezes
Unica — insercdo na cultura escrita. E, também, um dos poucos materiais didéaticos
presentes cotidianamente na sala de aula, constituindo o conjunto possibilidades
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com base nas quais a escola seleciona seus saberes, organiza-os, aborda-os (Batista,
2003, p. 30).

Segundo Freitag, Motta e Costa (1987), o LD ndo tem uma histéria prépria no Brasil.
Para os autores, “a historia dos livros ndo passa de uma sequéncia de decretos, leis e medidas
governamentais que sucedem a partir de 1930” (Freitag; Motta; Costa, 1987, p.05). Os
autores ainda afirmam que isso acontece “de forma aparentemente desordenada, ¢ sem a
correcao ou a critica de outros setores da sociedade (partidos, sindicatos, associacdes de pais e
mestres, associacdes de alunos, equipes cientificas etc.)” (Freitag; Motta; Costa, 1987, p.04).
Dessa forma, se faz necessario mostrar algumas dessas sequéncias historicas que o livro
didatico percorreu no Brasil, pois acreditamos que estdo envolvidas com as mudancas
politico-econdmicas do pais. E importante transitar por esses pontos, para entendermos
melhor a versdo do livro didatico que se encontra em uso nos dias atuais. No Brasil, os livros
s0 puderam ser feitos a partir de 1808, quando a familia Real portuguesa se mudou para ca e
trouxe uma maquina impressora, fundando a imprensa régia. Mesmo com a instalacdo desse
equipamento, nosso pais ainda ndo havia estabelecido um sistema de producdo efetivo de
obras didaticas.

A partir do século XX, com a criagdo em 1929 do Instituto Nacional do Livro (INL), o
livro didatico comeca a tomar uma propor¢do diferente, ja que este instituto foi fundado
justamente para legitimar o LD nacional e auxiliar sua producéo, porém seu funcionamento sé
tem inicio em 1934, no governo Vargas. Com essa iniciativa, o Estado atribui mais
importancia ao livro didatico, uma vez que esse 6rgdo era responsavel por politicas
especificamente relacionadas aos LD (Silva; Silva; Leite, 2012).

Em 1938, o entdo Ministro da Educacdo e Saude, Gustavo Capanema, sugeriu a
criacdo de um decreto-lei com o proposito de fiscalizar a elaboracdo do livro didatico, e com
isso 0 governo controlar as informacdes que iria circular dentro das escolas. Assim sendo, por
meio do Decreto-Lei 1.006, de 30/12/1938, o Estado instituiu a Comissdo Nacional do Livro
Didatico (CNLD), estabelecendo a sua primeira politica de legislacdo e controle de producéo
e circulacdo do livro didatico no Brasil. Dessa forma, todos os livros didaticos adotados no
pais necessitariam da autorizacdo prévia dessa comissdo (Cassiano, 2013). O Decreto-Lei,
além de centralizar na mao do Estado o poder de legislacdo e controle de obras didaticas em

todas as escolas nacionais, define como sendo livros didaticos:

Art. 2°Para os efeitos da presente lei, sdao considerados livros didaticos os
compéndios e 0S livros de leitura de classe.

§ 1° Compéndios sdo os livros que exponham, total ou parcialmente, a matéria
das disciplinas constantes dos programas escolares (Brasil, 1938).
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J& em 1945, pelo Decreto-Lei n° 8.460, de 26/12/1945, o Estado consolidou a
legislagdo sobre as condi¢des de producdo, importacdo e utilizacdo do livro didatico,
restringindo ao professor a escolha do livro a ser utilizado pelo aluno.

De 1985 até o inicio do século XXI, o mercado editorial escolar do Brasil foi
substancialmente alterado: “passou da concentrag@o das editoras familiares para o oligop6lio
dos grandes grupos empresariais” (Cassiano, 2013, p. 05). Nesse mesmo ano, temos a criagao
do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). O PNLD foi criado em 1985 e passa a
fazer parte da politica publica da educacdo. Através de uma iniciativa do Ministério da
Educacdo (MEC), ele se destina a avaliar e disponibilizar obras didaticas, pedagdgicas e
literdrias (dentre outros materiais de apoio a pratica educativa) as escolas publicas de
educacdo basica e as instituicbes de educacdo infantil comunitarias, confessionais ou
filantropicas sem fins lucrativos e conveniadas.

O Brasil € um dos maiores compradores de livros didaticos do mundo. O governo
brasileiro gasta bilhdes de reais todo ano, para comprar milhdes de livros didaticos. Para
Bagno (2007, p. 119), o processo de avaliacao realizado pelo PNLD “tem envolvido uma
grande quantidade de linguistas e educadores, que vém dando uma contribuicdo
importantissima para a elaboracdo de uma verdadeira politica linguistica exercida por meio do
livro didatico”. Esses livros passam por um processo de avaliagdo sério e profissional a fim de
que tenhamos, cada vez mais, livros de boa qualidade, que realmente contribuam para elevar o
nivel da educagio brasileira. O autor ainda afirma que o “PNLD ¢é uma instancia privilegiada
em que os resultados das pesquisas empreendidas nas boas universidades exercem saudavel
influéncia na pratica pedagogica” (Bagno, 2007, p. 119).

Por ser o livro didatico de Lingua Portuguesa um instrumento bem presente nas salas
de aula, € interessante lancarmos um olhar sobre o seu processamento no cenario
contemporaneo. Nesta pesquisa, o foco vai incidir sobre o fenbmeno da variacdo linguistica
no livro didatico de lingua portuguesa (doravante LDLP), mais especificamente no LDLP dos
anos finais do ensino fundamental, buscando verificar como se propde a analise linguistica
desse fendmeno na colecdo Geracéo Alpha.

Sobre o tema supracitado, Soares (2000, p. 69) nos alerta que:

O problema que hoje se coloca para a escola, em relacéo a linguagem, é o de definir
0 que pode ela fazer, diante do conflito linguistico que nela se cria, pela diferenca
existente entre as camadas populares, as quais conquistam, cada vez mais, o direito
de escolarizacgdo, e a linguagem que é instrumento e objetivo dessa escola, que é a
linguagem das classes dominantes.



o1

No caso especifico do ensino de portugués, os livros que os professores tém aprovado
e que o Ministério da Educacdo (MEC) tem comprado sdo bem sintonizados com o que existe
hoje de mais avancado em termos de praticas e ensino de leitura e producdo textual. No
entanto, esses mesmos livros, quando se destinam ao ensino de gramética e a variacdo
linguistica, ainda deixam muito a desejar. No tocante a gramatica, sdo extremamente
tradicionalis.

Existe por parte dos autores de livros didaticos uma certa timidez em avangar sobre o
ensino de gramatica, a fim de modernizar esse ensino e mostrar o funcionamento da lingua de
acordo com novas teorias e propostas que ja estdo presentes inclusive nas boas gramaticas
normativas que se tem a nossa disposi¢cdo. Bagno (2013, p.18) nos diz que isso se deve ao
“nosso ambiente educacional que ainda ¢, em grande parte, ideologicamente conservador”.
Conservadorismo esse que “vai muito além, € claro, do ensino de lingua, que é apenas uma de
suas facetas” (Bagno, 2013, p. 18).

Quando o assunto € variacdo linguistica, em sua maioria, “a falta de uma base tedrica
consistente, sobretudo, a confusdo no emprego dos termos e dos conceitos prejudicam muito o
trabalho que se faz nessas obras em torno dos fendmenos de variagdo ¢ mudanga” (Bagno,
2007, p. 119). Conforme Soares (2002), isso denota um apego a uma concepcao de lingua
“correta” que ¢ muito ultrapassado e ndo leva em conta o que realmente acontece hoje no
portugués culto, brasileiro e contemporaneo. Dessa forma, a variacdo linguistica aparece
tratada de uma maneira muito insatisfatoria, sem uma boa teorizagéo.

Para Bagno (2013), esse panorama se mantém devido a forte tendéncia conservadora
do ambiente escolar e da permanente pressdo das editoras para que ndo haja mudancas
significativas nas reedi¢bes das colecGes, de modo a ndo gerar grandes despesas e nao
desagradar aqueles que acreditam que ensinar gramatica € ensinar nomenclatura. Para ele,
estamos diante de um perverso circulo vicioso, que ele denomina de Santissima Trindade da

(des)educacao linguistica brasileira, representada da seguinte forma:

Figura 5 - Circulo vicioso da (des)educacdo linguistica



52

Fonte: Bagno (2013).

Um outro ponto que também vale a pena ressaltar, ainda segundo Bagno (2013), é que
as obras mais vendidas no mercado editorial sdo, justamente, as obras de carater mais
tradicional de estudo da lingua, contrariando os avangos das ciéncias da linguagem. No
entanto, ndo é dificil entender os motivos pelos quais as obras mais inovadoras ficam de fora
dessa concorréncia. Essas obras demandam uma constante interacdo entre o professor e as
propostas oferecidas, em um regime de cooperacdo com o trabalho pedagdgico,
diferentemente de um roteiro acabado, pronto para ser seguido, como se evidencia nas obras
mais tradicionais.

No entanto, para que essa interacdo seja possivel, € necessario que haja uma dedicacao
de tempo e estudo para o planejamento, além de uma base tedrica sélida, porém, como se
constata, tempo é algo precioso na vida de qualquer professor do ensino basico publico
brasileiro. Por esse motivo, o circulo vicioso se mantém. As editoras financiam os livros
tradicionais porque os professores os consomem e o0s professores consomem livros
tradicionais porgue as editoras os produzem.

Considerando, portanto, que a escola tem o importante papel de ajudar o aluno a
compreender a estrutura e o funcionamento da lingua com suas variantes sociais, regionais e
situacionais, e que o livro didatico, na condicdo de suporte de ensino-aprendizagem, tem
influéncia direta na tarefa de promover a insercdo de seus alunos na cultura letrada, é
necessario verificar o tratamento da variac¢do linguistica nesse importante instrumento.

Também ndo se pode deixar de ressaltar o papel do autor de livro didatico, pois ele é
responsavel pelo que “diz” no livro didatico, assim como pelo contetdo que seleciona, pela
forma de organizacdo do contetdo selecionado e pela forma de apresentacdo desse contetdo.

Nesse contexto, faz-se necessario ampliar as reflexdes relacionadas ao processo de producéo e
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avaliacdo do livro didatico de Lingua Portuguesa (LDP) para o Ensino Fundamental 11, bem
como discutir como vém sendo abordados os estudos referentes ao fenémeno da variacéo
linguistica nesses manuais.

Em Bagno (2013), encontramos de maneira critica e construtiva 0os caminhos e 0s
descaminhos da abordagem dos conhecimentos linguisticos dentro dos livros didaticos de
portugués aprovados no PNLD/2008. O autor nos mostra que h4d um descompasso tedrico
dentro das proprias coleces analisadas entre os encaminhamentos voltados principalmente
para 0 eixo dos conhecimentos linguisticos. Esse descompasso metodoldgico é reconhecido
no préprio Guia do Livro Didatico PNLD/2008, em que os redatores apontavam:

o Nas atividades de leitura, a maioria das colecdes aprovadas (83,33%) recorre a
perspectiva construtivo-reflexiva. [...]

¢ Ja no que diz respeito as atividades de producdo escrita, 75% das obras recorrem
a0 uso situado. [...]

o No que se refere a reflexdo e analise linguistica sobre a lingua e a linguagem, e em
particular a construcdo de conhecimentos linguisticos, as obras aprovadas no
PNLD/2008 ainda recorrem majoritariamente a tradicional abordagem transmissiva,
presente em 18 colecdes (75%). Em seis delas (25%), esta é a metodologia
visivelmente privilegiada, o trabalho com conhecimentos linguisticos pouco ou nada
se distanciavam do tradicional, principalmente no que diz respeito aos topicos de
gramatica (PNLD 2008, p. 21-22 apud Bagno, 2013, p.11).

Bagno (2007) nos diz que o tratamento da variacdo linguistica nos livros didaticos
continua sendo um tanto problematico. E, a fim de ajudar a avaliar a adequacédo do tratamento
dado pelos livros didaticos aos fen6menos da variacdo e da mudanca linguisticas, o autor nos
apresenta um roteiro que pode servir como instrumento de critica e reflexdo, deixando o leitor,
caso queira, a vontade para aumentar o questionario.

Com o ensejo de analisar a abordagem dada pelo autor da obra a variacao,
analisaremos se o livro proporciona ao estudante o desenvolvimento da consciéncia
linguistica para a melhor compreensédo dos fendmenos que refletem a diversidade linguistica
do portugués falado no Brasil e acompanhar o resultado desse estudo mais detalhadamente,
uma vez que sera discutido o que a obra didatica apresentou ou deixou de apresentar em
relacdo ao tema em estudo.

3 METODOLOGIA

Esta pesquisa tem um enfoque qualitativo, “modo de dizer que
faz referéncia mais a seus fundamentos epistemoldgicos do que propriamente
a especificidades metodologicas” (Severino, 2013, p.103), de nivel documental, que visa

entender como se dad o ensino de portugués como lingua materna, considerando-se a
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diversidade inerente ao portugués do Brasil, nos anos finais do ensino fundamental. Para
Severino (2013, p. 107-108), o tipo de pesquisa documental possui “[...] como fonte
documentos no sentido mais amplo, ou seja, ndo s6 de documentos impressos, mas sobretudo
de outros tipos de documentos, tais como jornais, fotos, filmes, gravacdes, documentos
legais”.

Neste trabalho, nosso objetivo serd analisar o tratamento dado a variacdo linguistica
pelo livro didatico “Geragdo Alpha”, que foi adotado pelos professores de lingua portuguesa
dos anos finais do ensino fundamental, da cidade de Pacatuba. Escolhemos a colecdo
“Geracdo Alpha”, aprovada no PNLD/2020, em um total de quatro volumes, por ser essa a
adotada por todos os docentes do municipio de Pacatuba, cidade em que atua também a
pesquisadora. Sabemos que o livro € um instrumento didatico que fornece subsidios para
atualizacdo e formacdo tanto do aluno como do professor. Por essa razdo, é importante
verificar de que forma esse manual trata a variagdo linguistica e mudanca linguistica, a
concepcdo de lingua e temas relevantes como a nogdo de “certo” e “errado” e preconceito
linguistico.

O PNLD 2020 é um programa do governo federal que distribui livros didaticos aos
alunos da educacgéo basica, com o intuito de dar suporte pedagdgico aos professores. Apés a
analise das obras, aquelas aprovadas sdo encaminhadas ao Ministério da Educacdo (MEC),
para que este publique um guia que sera enviado as escolas, para que estas facam a escolha do
material.

O Guia do Livro Didatico do PNLD 2020 nos diz que “por meio da analise
empreendida no processo de avaliacdo das obras didaticas, observou que as obras
selecionadas demonstram o esforco empreendido pelos autores e editores para ajustar as
propostas de atividades as habilidades ¢ competéncias da BNCC” (Brasil, 2020, p.30), o que
nos mostra que ha uma preocupacao em obedecer as orientacdes dos documentos oficiais.

O documento afirma ainda que, apesar dos materiais serem analisados por
especialistas da area, € fulcral a participacdo dos docentes na escolha de um material que se
adeque a realidade de cada escola. Na secdo ColecBes Aprovadas, no campo de atuacdo

andlise linguistica e semidtica, o guia do PNLD 2020, preceitua que

é fundamental, portanto, que o(a) professor(a) auxilie o(a) estudante na percepcdo
das particularidades da lingua na contemporaneidade, a variagdo linguistica e 0
respeito aos diferentes modos de registro linguistico nas préaticas sociais de uso do
portugués brasileiro, para além do contexto escolar. E importante que o(a)
professor(a) apresente atividades que levem a reflexdo ética, responsavel e
respeitosa sobre a adequacao, o grau de formalidade, de realizac8o oral e escrita da
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lingua, bem como promova a compreensdo sobre como se constituem as variedades
linguisticas (Brasil, 2020, p. 33-34).

Para efeito de analise do material didatico “Geragdo Alpha”, buscaremos na
Sociolinguistica a colaboracdo necessaria para realizar tal investigacdo, verificando a
concepcdo de lingua adotada e se esta de acordo com o proposto pela BNCC e por outros
documentos oficiais. E, para tanto, partindo do roteiro para analisar os livros didaticos
proposto por Bagno (2007), verificaremos 0s seguintes pontos:

1-O livro didéatico trata da variacdo linguistica?

2-0 livro didatico menciona de algum modo a pluralidade de linguas que existe no Brasil?
3-0O tratamento se limita as variedades rurais e/ou regionais?

4-0 livro didatico apresenta variantes caracteristicas das variedades prestigiadas (falantes
urbanos, escolarizados)?

5-O livro didatico separa a norma-padrdo da norma culta (variedades prestigiadas) ou
continua confundindo a norma-padrdo com uma variedade real da lingua?

6-0 tratamento da variacdo no livro didatico fica limitado ao sotaque e ao léxico, ou também
aborda fendbmenos gramaticais?

7-O livro didatico mostra coeréncia entre o que diz nos capitulos dedicados a variagcdo
linguistica e o tratamento que da aos fatos de gramatica? Ou continua, nas outras secoes, a
tratar do “certo” e do “errado”?

8-0 livro didatico explicita que também existe variacdo entre fala e escrita, ou apresenta a
escrita como homogénea e a fala como lugar do erro?

9-0 livro didatico aborda o fendbmeno da mudancga linguistica? Como?

10-0O livro didatico apresenta a variacdo linguistica somente para dizer que o que vale mesmo,
no fim das contas, é a norma-padrao?

Apos a realizacdo da pesquisa bibliografica, os dados obtidos serdo discutidos a luz da
Pedagogia da Variacdo Linguistica, da BNCC, de outros documentos oficiais e com o suporte

de outras pesquisas que trataram do tema.

4. ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Este capitulo apresenta uma analise da colegdo “Geracdao Alpha”, da Editora SM, uma
vez que, como ja mencionado, é a colecdo adotada por todos os professores de Lingua

Portuguesa dos anos finais do ensino fundamental da rede municipal de Pacatuba, onde atua a
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pesquisadora. Antes de tudo, € importante deixar claro que “um dos novos marcos relevantes
de avaliacdo e classificacdo dos livros e materiais didaticos foi sua orientacdo a partir da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC)” (PNLD 2020, p.08).

Quando se fala em variacdo linguistica chamamos atencéo para o alerta de Possenti
(1996, p. 85-86), “ndo se trata, é claro, de substituir os manuais de analise sintatica por
capitulos sobre variagdes linguisticas, e menos ainda por listas de expressées e modos de dizer
proprios de ricos e pobres, nortistas e sulistas, situagcdes formais e informais”. Trata-se, sim,
de fazer com que o aluno reconheca sua variedade linguistica como uma variedade entre
outras e, dessa forma, adquirir consciéncia das suas identidades linguisticas e se dispor a
observar as variedades que ndo domina.

Quanto ao livro didatico, este, muitas vezes, traz a variagdo linguistica como um
conteddo a ser ensinado, tal qual outros temas como concordancia, regéncia, colocacao
pronominal entre outros. O que consideramos inadequado, visto que ndo colabora para o
ensino de lingua, causando na verdade um efeito contrario, porque induz ainda mais ao
preconceito linguistico.

Logo, o objetivo da analise é observar a abordagem dada a variacdo linguistica na
colecdo, visto que o livro didatico € um dos principais recursos para o ensino, no qual se
concretizam politicas linguisticas que sdo perpassadas por ideologias linguisticas para o
ensino de lingua portuguesa.

No que se refere ao eixo Analise Linguistica e Semiotica, onde aparece o contedo da
variacdo, este deveria “ser trabalhado objetivando levar os(as) estudantes ao entendimento
sobre as modalidades oral e escrita da lingua, tanto na produ¢ao como na analise de textos”
(PNLD 2020, p.32).

Destarte, a proposta de curriculo que se postula é a de nao centralidade do ensino de
gramatica normativa na escola. Por outro lado, mantém-se o desafio do ensino da leitura e da
escrita, a partir das praticas dos multiletramentos atravessadas pelos varios eixos de ensino e
pelos diferentes campos de atuacéo.

Vale salientar que o livro aqui analisado foi aprovado pelo PNLD/2020, onde
“verificou-se o grau de adequacdo dos materiais didaticos apresentados a proposta pedagdgica
da colecdo e sua conformidade com os aspectos legais e pedagdgicos, em especial aqueles
relacionados a BNCC” (PNLD 2020, p.27). A obra, portanto, constitui material recomendével
para o ensino de portugués como lingua materna. Nossa inten¢do ndo é desqualificar o livro

em questdo, pois a construcdo de um LD j& é uma tarefa louvavel e digno de todo o respeito e
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consideracdo. O nosso objetivo é descobrir quaisquer lacunas esse LD pode ter em relacéo a
variagdo linguistica. VVale apontar que
as colegdes de Lingua Portuguesa aprovadas no PNLD 2020 apresentam um
trabalho pedagogicamente adequado, principalmente, no que concerne as Praticas de
Linguagem da Leitura e da Producdo de Textos. Por outro lado, as Praticas de
Analise Linguistica/Semiética e de Oralidade, mesmo quando a cole¢do é aprovada,

por vezes, podem conter alguma fragilidade quanto a contextualizagdo e ao emprego
da lingua em uso, conforme orienta a BNCC (PNLD 2020, p. 27).

Faraco e Zilles (2015), em analise realizada sobre tratamento da variacdo linguistica
nos livros didaticos de lingua portuguesa destinados ao segmento escolar das antigas 5% a 82
séries, obras analisadas e selecionadas pelo Programa Nacional do Livro Didatico, do
Ministério da Educacdo, em sua edicdo de 2008, constataram que: “essas obras, apesar de seus
aspectos positivos, apresentam diversos problemas no tratamento da variacdo linguistica,
devido, sobretudo, a adesdo de seus autores a uma abordagem essencialmente transmissiva
dos conhecimentos linguisticos” (Faraco; Zilles, 2015, p.191).

Desse modo, a partir do entendimento de que a sociolinguistica preocupa-se com a
analise da lingua em seu uso real, concreto, no campo de acdo social em que se da a
comunicacgdo, no que se refere a esse estudo, analisaremos 0 Manual do Professor dos LD da
colecdo “Geragdo Alpha”, para observarmos qual a abordagem adotada para o ensino dos
conhecimentos linguisticos e qual a visdo dos autores quando o assunto é a variacao
linguistica. Com base nesse objetivo e, considerando a perspectiva tedrica da Sociolinguistica
para a organizacgdo e analise dos livros didaticos mencionados, seguiremos o roteiro sugerido
por Bagno (2007) como instrumento de andlise critica e reflexdo. Para isso, antes mesmo das

analises, comegcamos por apresentar uma breve descricao da colecdo, como vemos a seguir.

4. 1 Descricdo da estrutura e organizacéo da obra

A colecdo que constitui 0 N0sso corpus possui cinco autores que sdo Cibeli Lopresti
Costa, Everaldo Nogueira, Gretta Marchetti, Maria Virginia Scopacasa e Mirela L. Cleto, que
se subdividem nos quatro volumes. Dessa forma, quanto a autoria, 0s volumes estdo
organizados da seguinte forma: o volume do 6° ano tem como autores Costa e Marchetti
(2018), do 7° ano Costa, Nogueira e Marchetti (2018), do 8° ano Nogueira, Marchetti e
Scopacasa (2018) e do 9° ano Nogueira, Marchetti e Cleto (2018).

Na imagem abaixo, apresentamos as capas dos 4 livros da cole¢do. De acordo com a

analise da obra, constata-se que a colecdo “Geragdo Alpha” ¢ integrada por quatro volumes



58

(6°, 7°, 8° e 9°) do Ensino Fundamental Il, acompanhados dos respectivos Manual do
Professor e do Manual do Professor Digital, além do Material Audiovisual, que compde o
manual digital, trazendo videos que subsidiam a abordagem de determinados contetdos.

Figura 6 - Imagem de divulgacdo da Geragdo Alpha no site do PNLD 2020

Geracdo Alpha
Lingua Portuguesa

1 ]
*

Fonte: Edicbes SM, 2018.

A colecdo que iremos analisar foi a terceira mais escolhida no pais e tem o objetivo de
se relacionar com a BNCC e fornecer uma estruturacdo articulada entre os objetos de
conhecimento, préaticas de linguagem, campo de atuacdo e habilidades correspondentes. Os
quatro volumes que constituem a colecdo organizam-se em quatro eixos: Literatura, Producdo
de texto, Lingua: uso e reflexdo e Interpretacdo de textos, que definem a distribuicdo e
organizacgdo dos capitulos nas unidades.

A colecdo apresenta-se em unidades didaticas que incluem textos de varios géneros,
incluindo os multimodais, e de uma variedade de dominios discursivos, como poemas,
narrativas, lendas, cordel, dramas, mitos, reportagens, noticias, entrevistas, historias em
quadrinhos, andncios publicitarios e infograficos. Eles sdo apresentados usando uma
abordagem que enfatiza tanto os elementos estilisticos e a construcdo textual quanto os
aspectos discursivos como suporte, contexto de producdo e de circulacdo, interlocutores,
modos de interacdo e finalidades.

Cada volume é composto por oito unidades tematicas com dois ou trés capitulos.
Cada unidade recebe 0 nome do género que vai ser estudado e, em sua pagina de abertura,
contém um texto introdutoério e uma se¢do intitulada “primeiras ideias”, onde s&o0 apresentadas
algumas questdes que visam estimular o aluno a pensar e a trocar ideias sobre os contetdos da

unidade. Como uma estratégia de apoio ao professor, através dessa se¢do, ha a possibilidade
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de se fazer um diagnostico inicial dos conhecimentos prévios dos alunos sobre o género que
sera estudado e sobre os contetdos que serdo tratados ao longo da unidade. Ha a sugestdo de
que essas questdes sejam respondidas oralmente e que seja um momento de avaliacéo inicial
que possam levar os discentes a refletir sobre o contetdo e, a0 mesmo tempo, possibilitar aos
docentes condicdes de ajustar as aulas as particularidades da turma.

Na sequéncia é apresentada uma pagina dupla que contém uma proposta de leitura de
imagens que também funciona como uma tentativa de aproximar o aluno do tema e dos
conteidos que serdo tratados, bem como refletir sobre os mesmos. O objetivo é promover
uma reflexéo inicial sobre um dos valores da unidade.

A colecdo sugere para o eixo de Analise Linguistica/Semiotica métodos e estratégias
para aplicacdo em textos de uso cotidiano. Desse modo, contemplam-se o uso da lingua, as
variedades linguisticas, a norma-padrdo. As atividades de analise linguistica e semidtica tém
como ponto de partida o texto, e algumas atividades oferecem oportunidades de reflexao.
Porém, segundo o PNLD (2020, p.165), ainda persiste o “trabalho com a gramatica tradicional

por meio de exercicios, por exemplo, metalinguisticos e de classificagao”.

4. 2 Concepcao de lingua, gramatica e norma na colecdo Geracao Alpha

Para analise da orientacdo tedrico-pedagdgica sobre o material didatico em questéo,
verificamos o posicionamento dos autores quanto as concepcdes de lingua, de gramatica e de
norma adotadas no manual do professor. O manual do professor, quanto a fundamentagédo
tedrica e metodoldgica, € 0 mesmo para 0s quatro anos dessa etapa do EF. O que se diferencia
é a parte voltada as orientacGes sobre as atividades de cada série, os planos de aula e o0s
projetos vinculados a cada série especificamente. Cientes de que a colecdo contém cinco
autores que se distribuem ao longo dos volumes, e que cada volume possui um rol de autores
diferentes, citamos aqui apenas o manual do 6° ano (Costa; Marchetti, 2018), porém
entendendo que o posicionamento assumido pelas autoras nesse ano se estende para 0s demais
(7°, 8° e 9°), tendo em vista (como ja mencionado) que é 0 mesmo para 0s quatro volumes.

As autoras do volume do 6° ano da colegdo “Geragdo Alpha Lingua Portuguesa” sdo
Costa e Marchetti (2018). Baseados no manual do professor desse volume, percebemos que as
autoras dizem assumir “uma perspectiva de linguagem enunciativo-discursiva” (Costa;
Marchetti, 2018, p.13). O que significa dizer que o ensino de lingua materna esta assentado no
proprio texto, que deve ser reconhecido como verdadeiro objeto de conhecimento desse

componente curricular, de forma a sempre relacionar os textos a seus contextos de produgéo e
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0 desenvolvimento de habilidades ao uso significativo da linguagem em atividades de leitura,
escuta e producdo de textos em varias midias e semioses. Nessa perspectiva a linguagem se da
a partir de intera¢des sociais mediadas por praticas discursivas que vai coadunar com “a
importancia de a escola garantir aos alunos condi¢cbes de participacdo ativa e cidadd em
diversas esferas da atividade humana” (Costa; Marchetti, 2018, p.13).

E nesse sentido que as teorias de cunho histérico (em que se inclui a teoria
enunciativo—discursiva assumida pela autora) distancia-se “de uma visdo de lingua meramente
estrutural” (Costa; Marchetti, 2018, p.13), ¢ “o texto passa a ser 0 norteador da ag¢ao docente”
(Costa; Marchetti, 2018, p.13) rompendo, dessa forma, com a producdo de conhecimento
fabricado segundo um padrdo e optando por um caminho que se distancie da repeticdo
mecanica de certos procedimentos teorico-metodologicos. E, a partir do texto, sao “realizadas
reflexdes sobre os quatro eixos do ensino no componente curricular Lingua Portuguesa
(Leitura, Producdo de Textos, Oralidade e Analise linguistica/Semidtica)” (Costa; Marchetti,
2018, p.13).

Na conjectura de aspectos historicos e sociais da linguagem, que, consequentemente,
relacionam as atividades do sujeito em situacdes e praticas discursivas, 0 texto também dara
“espaco para debates e reflexdes criticas que ampliem os letramentos dos alunos” (Costa;
Marchetti, 2018, p.13) nas atividades mediadas pela oralidade, leitura e escrita.

Conscientes de que o saber teorico, instituido academicamente, precisa interagir com
as concepgOes construidas no cotidiano das relacdes sociais, possibilitando uma permanente
troca entre visdes de mundo que se expressam através de registros de linguagem ou de
géneros discursivos distintos e “ considerando a variedade de situagdes comunicativas que se
realizam nas diferentes esferas — escolar, cientifica, literaria, jornalistica, entre outras -,(...)
cabe a escola priorizar as situacbes que serdo tomadas como objeto de ensino” (Costa;
Marchetti, 2018, p.13).

Na primeira unidade, intitulada ‘“Narrativa de Aventura”, no capitulo I, Costa e
Marchetti (2018) trazem os conceitos de lingua e linguagem. Essa unidade ndo trata, no geral,
da variacdo linguistica. Seus textos trazem temas como: lingua, linguagem (verbal e ndo-
verbal) e o didlogo entre textos. Os exercicios, em sua maioria, sdo de interpretacdo dos textos
apresentados.

Na secdo “Lingua em Estudo”, no subtdpico “Lingua e Linguagem”, com a intenc¢ao
de fazer com que o aluno reflita sobre a linguagem em situacdes de uso e que também saiba
que na lingua existem muitos tipos de cddigos, verbais e ndo verbais, é solicitado ao aluno

que faca a leitura de um trecho do texto “Moby Dick” e que o aluno responda as seguintes
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questdes:

g

LINGUA E LINGUAGEM

1. Releia este trecho de Moby Dick:
Uma manha, seu rosto se torna feroz. Como um cdo de caga, ele fareja:

__Isso cheira a baleia!

E logo, de fato, sentimos 0 odor caracteristico. O capitao manda virar 0 navio

naquela diregao.
— Vigias a postos! Todo mundo na ponte!

. Ahab diz para si mesmo ou apenas para

-

a) Ao afirmarlsso cheira a baleia!”
comunicar algo a alguém?

b) Na sequnda fala de Ahab, a quem ele se dirige?

¢) Como vocé imagina 0s gestos e a expressao de Aha

d) Ahab poderia comunicar essa ordem sem usar as palavras?

b na sequnda fala?

As pessoas interagem por meio da linguagem, expressa por diferentes
sistemas de signos: gestuais, SONOros, graficos, etc. Ao falar, gesticular, es-
crever, desenhar, othar, nao s6 comunicamos algo, como também agimos
sobre o outro. Pela linguagem, podemaos transformar o comportamento, as
atitudes e as opinioes das pessoas com as quais interagimos. No trecho
lido, por exemplo, 0 capitao identifica que a baleia se aproxima e, ao CO-
municar o fato aos tripulantes, influencia-os a se preparar para 0 combate.

Assim, os sentidos 530 construidos a partir da interacao entre 0S indivi-

duos, chamados de interlocutores.

Fonte: Costa e Marchetti (2018).

Apos a atividade Opi
C | , N0 mesmo subtdpico, as autoras iniciam uma breve introducéo sobre
omo a lingua : i i
| guagem verbal é compartilhada socialmente e observa-se uma preocupacgédo e
valorizar a reflex&o sobre a i )
a lingua em uso e ress i 0
altam discussdes sobre i 0
. re interagdes i
linguagem que i e
gem que pode ser expressa por diferentes sistemas de signos assim como também sob
0s sentidos que s& i i i .
| que sdo construidos a partir da interagdo entre os interlocutores. Estas questdes
orientam para uma reflexd l
exdo sobre a presenca da li
. a linguagem verbal arti a lei
e rticulada a leitura das
Em seguida, é ivi
guida, € proposta uma segunda atividade em que se explora a comunicagdo que

se d& através 3 [
da expresséo facial e dos gestos, como podemos observar ha imagem a seguir:
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Figura 8 - Questdes sobre linguagem verbal e ndo verbal no LDP do 6° ano da colecdo Geragao Alpha

LINGUAGEM VERBAL E LINGUAGEM NAO VERBAL

' ¢ estoes.
2. Observe as imagens e depois responda as qu

Maurcio 0@ Souss Editors Lids

C: E v 2
~olcso paticuler. Fotografia. Bekigemas mageaE
Colagso path

icio de Sousa. Turma
tavo Coubert. 0 homem desesperado, e :14:;‘425,':3,
3 1G8‘Z-a1v845. Oleo sobre tela, 45 cm X 54 cm.

a) Que sentime \tos as pe SO“age S daS dUaS( age(ls eXp essam

2
b) O que ha em comum entre a pintura e a HQ

Fonte: Costa e Marchetti (2018).

Como podemos ver na figura 9, eles dizem que “a forma especifica como a linguager,n
verbal é compartilhada socialmente entre um grupo de pessoas em determinada regido ou pais
¢ denominada lingua” (Costa; Marchetti, 2018, p.19). Mais adiante, em um subtdpico, eles
resumem o conceito de lingua a “uma forma de comunicagdo verbal composta por um sistema

de signos e estruturas gramaticais. Ela permite que seus falantes possam interagir entre si
(Costa; Marchetti, p. 19).

Figura 9 - Texto: A lingua - LDP do 6° ano da colecdo Geragao Alpha
A LINGUA

A forma especifica como a linguagem verbal é compartilhada social-
mente entre um grupo de pessoas em determinada regiao ou pais é deno-

minada lingua. Em algumas comunidades, a lingua é apenas falada, nao
sendo representada por um sistema de escrita.

As linguas sao primeiramente orais, ou seja, faladas. A escrita é uma
representacao grafica, posterior ao surgimento da lingua falada. Tanto a
lingua falada como 3 escrita possuem caracteristicas préprias.

Cada lingua possui um conjunto de

palavras e regras de combinacao
dessas palavras, a f

im de que os falantes possam interagir entre si e se

compreender. Essas regras variam conforme a situacdo em que utilizamos
a lingua. Todas as linguas sio capazes de expressar significados, mas n3o
fazem isso da mesma maneira. Por exemplo, embora a palavra saudade, do
portugués, ndo exista em inglés, falantes do inglés s3o capazes de expres-
sar esse significado por meio do verbo to miss, que significa sentir falta.

No Brasil, a lingua portuguesa, mais especificamente o portugués bra-
sileiro, foi herdada dos colonizadores portugueses, sof
tempo, diversas modificacdes devido as praticas sociai
outras linguas, incluindo as indigenas e as af
& uma lingua diferente do portugués europ
modificacdes, o que nos revela que as lingu

rendo, ao longo do
S € a0 contato com
ricanas. O portugués brasileiro
eu, que também vem sofrendo

as mudam e setransformam. A
diversidade em relacio 3s linguas é o que motiva cientistas a estuda-las.

A linguistica ¢ a ciéncia que tem como objeto central de estudo a lingua.
e

Fonte: Costa e Marchetti (2018).
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Nessa discussdo (ver figura 9) € mencionado que o portugués brasileiro é heranca do
colonialismo portugués e que existem diferencas linguisticas entre a lingua portuguesa do
Brasil e a de Portugal, bem como a influéncia de outras linguas (como as indigenas e
africanas, por exemplo) e as praticas sociais contribuiram para surgirem as diferencas no
portugués brasileiro. Entretanto, ndo sdo mencionadas essas diferencas, tampouco ha
atividades sobre esse tema no livro.

Sabe-se que a sociedade brasileira se forma historicamente a partir de dois grandes
processos: 0 exterminio dos povos indigenas e a escravizagdo de povos africanos. Segundo
Castro (1994), estima-se que dez milhdes de africanos vieram para a América entre 1550 e
1850 por meio do trafico negreiro, e quase metade (quase cinco milhdes) vieram para o Brasil.
De modo que nos quatro primeiros séculos de histéria da formagdo da sociedade brasileira,
1/3 correspondia a elite colonial e 2/3 correspondiam aos africanos, indigenas e seus
descendentes, povos subjugados, explorados e muitas vezes dizimados, que quando se
submetiam e resistiam ao processo de dominacdo eram obrigados a assimilar a lingua
portuguesa que ia se tornando a lingua materna de seus filhos. Vale ressaltar que esses
indigenas e africanos que, ndo eram filhos de falantes nativos do portugués, aprendiam o
portugués como segunda lingua, muitas vezes em situacGes adversas (Lucchesi, 2015).

Assim sendo,

os modelos disponiveis para a transmissdo linguistica geracional nesses contextos
certamente apresentavam deficits em relagéo as situagdes “normais”, em que uma
nova geracdo desenvolve sua lingua materna a partir dos modelos fornecidos pela
lingua nativa dos seus pais (Lucchesi, 2009, p.29).

O que culmina no que Lucchesi (2015) vai chamar de transmissdo linguistica irregular,
um processo defectivo e precario de aquisicdo que implica na “simplifica¢do e/ou eliminacao
de certas estruturas gramaticais” (Lucchesi, 2009, p.71-72). Em situacdes de contato massivo,
como aconteceu no Brasil, onde uma lingua é adquirida por uma populacdo grande de adultos
e que se nativiza entre seus descendentes, acontece uma simplificacdo morfoldgica que afeta,
sobretudo os mecanismos que ndo tém valor informacional (Lucchesi, 2015).

Dessa forma,

0 portugués que os descendentes dos escravos africanos difundiram por todas as
regides do pais (secundados pelos descendentes dos indios aculturados
remanescentes nas regides mais periféricas) ndo era o portugués “castico” da elite
colonial, mas o portugués “estropiado” por sua aquisigdo precaria e pela nativizacdo
mestica (Lucchesi, 2015, p.92).

Esse tipo de simplificagdo morfoldgica que caracteriza a linguagem popular no Brasil
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é fruto desse contato, ou seja, ele entra na nossa realidade, sobretudo na fala dos
afrodescendentes e dos indigenas descendentes e “sdo intensificadas por um sistema
ideolégico de representacdo da lingua que faz com que um pesado estigma social se abata
sobre as formas linguisticas que mais refletem o carater pluriétnico da sociedade brasileira”
(Lucchesi, 2015, p.174).

Porém, baseados em Bagno (2007), podemos dizer que uma constru¢do, como por
exemplo, “0s menino veio”, sob a dtica do cientista da linguagem ¢ tao merecedora de atengao
quanto “os meninos vieram”, pois ndo existe uma construcao mais bonita nem mais certa que
a outra. Esse tipo de simplificacdo que acontece no exemplo acima em “os menino veio”,
caracteriza a linguagem popular no Brasil e é fruto do contato entre linguas. Em ambas as
construcgdes, como podemos perceber, a informagéo € a mesma, o que possibilita a variagéo.
(Lucchesi, 2009).

No entanto, ainda de acordo com Bagno (2007) a primeira construcéo, fora do circulo
restrito da pesquisa cientifica “provoca sérias e profundas divisdes entre as pessoas, poe em
acdo uma escala de avaliagcBes e julgamentos que opera com preconceitos, discriminacoes,
humilhagcdes e muito frequentemente com a exclusdo social” (Bagno, 2007, p.59-60). Isso

corrobora com Lucchesi (2015) quando o autor diz que

muitas das diferenciacbes sociolinguisticas que tém essa génese no multilinguismo e
que ainda se mantém no Brasil sdo intensificadas por um sistema ideol6gico de
representacdo da lingua que faz com que um pesado estigma social se abata sobre as
formas linguisticas que mais refletem o carater pluriétnico da sociedade brasileira,
pois resultam diretamente de mudancas induzidas pelo contato entre linguas como a
simplificacdo da morfologia verbal e nominal (Lucchesi, 2015, p.174).

Bortoni-Ricardo (2011) também chama a atencdo para a formacdo de uma variedade
dialetal de portugués oral, no Brasil, muito distinta da lingua falada e escrita em centros
urbanos portugueses e aponta como fatores para isso “o contato de linguas, a auséncia de um
sistema educacional e a infima circulacdo de textos escritos em portugués, ja que até 1809 era
proibida na Coldnia qualquer atividade de imprensa” (Bortoni - Ricardo, 2011, p.29-30).
Assim, de um lado, a elite da colénia e do império cultivava a lingua e as boas maneiras sob a
importacdo dos modelos europeus, enquanto do outro lado, a lingua portuguesa passava por
varias alteracdes, sobretudo em funcdo do processo de transmissdo linguistica irregular
(Lucchesi, 2009).

De acordo com Veronelli (2015) ndo ha caracteristicas que tornem as populacbes
colonizadas comunicadores simples ou, transformem suas linguagens, em linguagens de

comunicacdo simples. Existem caracteristicas que o colonizador pensa que as pessoas
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possuem e que as tornam comunicativamente inferiores, negando, dessa forma, o status de
linguagens "no sentido pleno" as suas capacidades de expressividade.

Se tivermos essa perspectiva histérica veremos que “o preconceito linguistico das
elites brasileiras ndo tem apenas um carater social excludente e discricionério, ele tem um
carater claramente racista” (Lucchesi, 2009, p.535), que é fomentado nas chamadas politicas
linguisticas, que sdo, na maioria das vezes, politicas diretas ou indiretas do Estado que
selecionam os falares de povos brancos como mais adequados e dignos de serem falados ou
ensinados (Nascimento, 2021).

Porém o racismo, que é punido em outras esferas das relagdes humanas, é impune na
lingua e faz com que a lingua seja um instrumento de dominagdo fortissimo, j& que quanto
mais invisivel € uma ideologia, mais poderosa ela €. Essa situacao reflete-se no ensino, pois a
compreensdo da realidade social da lingua, bem como a sua histéria pode municiar o
professor para um dos grandes desafios que nos, profissionais das letras, temos: mudar a viséo
hegeménica de lingua, que se assenta no pressuposto da existéncia de uma Unica lingua,
legitima, e que todas as outras variedades sdo deterioracdes, deformacdes, fruto da
incapacidade de seus usuarios.

Ao observarmos a figura 9, podemos perceber que Costa e Marchetti (2018, p.19)
dizem que “a lingua portuguesa, mais especificamente o portugués brasileiro, foi herdada dos
colonizadores portugueses, sofrendo, ao longo do tempo, diversas modificacdes devido as
praticas sociais € ao contato com outras linguas, incluindo as indigenas e as africanas”.
Inquestionavelmente os indigenas e os imigrantes africanos contribuiram com as variedades
do portugués brasileiro, porém, a formacdo da lingua e sua variacdo ndo se limitam apenas a
esSes povos, por esse motivo as autoras deveriam ter enfatizado a contribuicdo significativa
também de outros povos para a nossa lingua.

Os imigrantes europeus e asiaticos que vieram para o Brasil entre os séculos XIX e
XX, através de um projeto de “branqueamento” da sociedade brasileira que estimulava a
imigracdo (Lucchesi, 2015), como também seus descendentes, contribuiram expressivamente
para a diversidade linguistica do pais. Estima-se que, nesse periodo, mais de trés milhdes de
imigrantes europeus e asiaticos tenham vindo para o pais, na sua maioria alemées, italianos e
japoneses (Lucchesi, 2015).

Como consequéncia, apesar de 0s brancos passarem a constituir a maioria da

populacdo nesse periodo!, a difusdo do portugués da elite lusitanizada ndo ocorreu. Pelo

! De acordo com o censo demogréafico de 1890.
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contrério, houve a disseminagdo do portugués popular que criava cada vez mais condigdes
para mudangas que ocorreriam de “baixo para cima” (Lucchesi, 2015). Isso se deve, entre
outras coisas, ao fato de que, quando os imigrantes chegaram ao pais, “o modelo mais
acessivel de que dispunham para a aquisicdo do portugués era o proveniente dos capatazes e
dos trabalhadores bracais locais, que, em sua maioria, eram ex-escravos africanos ou seus
descendentes endégamos e mesti¢os” (Lucchesi, 2015, p.115) ou seja, 0 portugués popular,
fruto de profundas mudancas ocasionadas, principalmente pelo processo de transmisséo
linguistica irregular.

Portanto, esse assunto no LD deveria estar acompanhado de outras informactes e
também de uma base tedrica, ja que outras questdes sobre o estudo linguistico estdo ausentes
nesse primeiro texto e no restante do LDP do aluno. Levando em conta o nivel escolar em que
eles se encontram, faz-se necessario a presenca de um reforco tedrico que enalteca a
compreensdo do aluno sobre todas as questdes que envolvem os estudos linguisticos, o que
proporcionaria aos alunos informacgdes concretas da pluralidade de variedades da lingua
brasileira.

Sobre a pluralidade de linguas existentes no Brasil, o livro apresenta o fendmeno de
maneira discreta e reduzida. No livro do aluno, do 6° ano, encontramos uma discreta mencao

as linguas indigenas como podemos ver na figura 10.

Figura 10 - Texto: Linguas indigenas - LDP do 6° ano da colecdo Geragdo Alpha

ﬂl’m_;UAs |
( INDIGENAS

O portugués nao
€ a Unica lingua }
falada no Brasil. De
acordo com dados |

do Censo de 2010,
ha mais 150 linguas
indigenas faladas ‘

em territério
nacional, como a ’
lingua guarani-

} -kaiowa, a xavante, |
| ayanomamie a

| kaingang. }

Fonte: Costa e Marchetti (2018).

A situacdo de multilinguismo é mais comum no mundo que a de monolinguismo,
embora a cultura brasileira seja avessa a admitir a caracteristica multilingue do nosso pais, ja
que a convivéncia de duas ou mais linguas no mesmo territério tem sido objeto de muita

reflexdo na histéria da humanidade. Dentre os nove paises lus6fonos que constituem a
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Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa (CPLP), somente em Portugal e no Brasil o
portugués, além de ser lingua oficial, é também lingua materna de quase a totalidade da
populacdo. Por esse motivo podemos considerar a lingua portuguesa o maior patriménio de
nossa constituicdo como nagéo (Bortoni - Ricardo, 2014).

No entanto, de acordo com Lucchesi (2015), apesar de mais de 98% da populagéo
brasileira ter apenas o portugués como lingua materna, quase 1% da populacdo brasileira,
ainda é constituida pelos remanescentes dos povos indigenas que ainda conservam suas
linguas nativas e estdo concentrados, em sua grande maioria, nas regides mais remotas da

Amazobnia e do Planalto Central e

o restante da populacdo brasileira, que ndo é falante de portugués, é constituido por
imigrantes, principalmente, europeus e asiaticos, entre os quais predominam as
seguintes linguas: alemao, italiano, japonés, ucraniano, polonés, pomerano e, mais
recentemente, espanhol sul-americano, coreano e chinés (Lucchesi, 2015, p.114).

Apesar da existéncia de uma ideologia de uniformizacdo e homogeneizacdo
linguistica, que persiste desde o inicio da historia e continua a se manifestar até hoje na crenca
erronea de que o Brasil € um pais unilingue, Bortoni- Ricardo (2014) trabalha com a
estimativa de existéncia de pelo menos 180 linguas autoctones no Brasil, além das
preservadas em areas de imigracdo ocorrida a partir do século XIX e de duas linguas de sinais.

A autora alerta também para o fato de que levantamentos feitos no Brasil apresentam
discrepancia quanto a estimativa do namero de linguas faladas em nosso pais, por esse
motivo, tratam-se de numeros estimados, pois “até mesmo os maiores especialistas ficam em
duvida, as vezes, se determinado codigo oral constitui um sistema que pode ser classificado
como uma lingua ou, antes, é uma variedade de outra lingua aparentada ou vizinha” (Bortoni -
Ricardo, 2014, p.24).

Ja Bagno (2007) aponta para a existéncia de quase 210 linguas que coexistem com o
portugués brasileiro, onde cerca de 190 sdo indigenas e correspondem a um décimo do total
de linguas que se falava no inicio da colonizacdo, e a grande maioria delas, em vias de
extingdo. Lucchesi (2015, p.92) diz que “o glotocidio das linguas indigenas decorreu, em
grande medida, do genocidio dos povos que as falavam”, que consiste no exterminio das
populacdes indigenas desde os tempos da colonizacao, tanto pelos conflitos violentos, quanto
pelas doencas trazidas pelos europeus, e que, infelizmente, ainda estd em curso nos tempos
atuais com o negligenciamento dos direitos das populac6es indigenas restantes no Brasil.

Um exemplo é o que vem acontecendo com os indigenas Yanomami, moradores de
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centenas de aldeias na Floresta Amaz6nica, no norte do Brasil, que se tornaram vitimas da
maior crise humanitaria do pais neste século, pois as terras onde vivem foram invadidas por
garimpeiros que levaram fome, violéncia, doencas e até a morte para adultos e criangas.

Uma crise sanitaria que ja resultou na morte de 570 criangas yanomami por desnutricdo e
causas evitaveis nos (ltimos anos, de acordo com o governo federal.2Além disso, o Ministério da
Saude fechou o ano de 2014 com 2.896 casos de maléria dentro da Terra Indigena Yanomami,
em Roraima, onde vivem cerca de 27 mil yanomamis e yekuanas. Cinco anos depois, em
dezembro de 2019, os casos de maléria tiveram 16.613 registros, uma diferenga de 473%.
Somente entre os anos de 2018 e 2019, o aumento foi de 71,7%3.

Além dos povos indigenas que ja habitavam o territorio, a imigracdo forcada de
africanos para o Brasil ocorreu entre os séculos XVI e XIX, apds a chegada dos portugueses
ao Brasil em 1500. Essa imigracéo foi resultado do trafico negreiro, que envolveu a captura,
transporte e venda de milhGes de africanos para trabalhar como escravos nas plantagdes de
acucar, algodao e café no Brasil. Em vista disso, desde a sua chegada ao Brasil, os africanos ja
vieram ocupando posi¢oes sociais marginalizadas e subjugadas.

Conforme aponta Lucchesi (2015, p.92) assim como ‘“a lingua indigena que se
integrou ao projeto colonial, dita geral, foi proibida pelo governo portugués (...) por meio do
famoso diretdrio (...) a mesma repressdo linguistica ja era perpetrada contra os africanos sem
carecer de lei” para isso, especialmente pelo fato de os colonizadores promoverem a mistura
de diferentes etnias africanas em uma capitania a fim de evitar uma rebelido, impedindo-os de
usar suas linguas.

Dessa forma “o reflexo linguistico de todo esse processo de exploragdo e opressao ¢
que nenhuma lingua africana subsistiu no Brasil” (Lucchesi, 2015, p.92), 0 que comprova a
atroz violéncia fisica, psicoldgica e cultural da escraviddo. No entanto, os afrodescendentes se
integraram em todos 0s segmentos sociais e nos mais diferentes ramos da atividade
econbmica, em todas as regides do pais, por esse motivo a lingua portuguesa foi diretamente
afetada pelo contato do portugués com as linguas africanas de uma forma bem ampla e

representativa (Lucchesi; Baxter; Ribeiro, 2009).

4. 3 Variacao linguistica na colecéo

2 Disponivel em : < Caso yanomami: 0 que é e por que se fala em genocidio indigena | Sociedade | Um s6
Planeta (globo.com)>. Acesso em: 18/01/2024.

% Disponivel em: < Malaria explode na terra Yanomami; casos quadruplicaram em 5 anos - 02/08/2020 - UOL
Noticias>. Acesso em: 18/01/2024.



https://umsoplaneta.globo.com/sociedade/noticia/2023/01/24/caso-yanomami-o-que-e-e-por-que-se-fala-em-genocidio-indigena.ghtml
https://umsoplaneta.globo.com/sociedade/noticia/2023/01/24/caso-yanomami-o-que-e-e-por-que-se-fala-em-genocidio-indigena.ghtml
https://noticias.uol.com.br/colunas/rubens-valente/2020/08/02/covid-garimpo-malaria-yanomami.htm
https://noticias.uol.com.br/colunas/rubens-valente/2020/08/02/covid-garimpo-malaria-yanomami.htm
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Partindo do que propde a BNCC sobre o ensino de variacdo linguistica, a seguir, sera
apresentada a andlise do livro didatico da cole¢do “Geragao Alpha”, da Editora SM, aprovada
pelo MEC — PNLD/2020, uma vez que, como ja mencionado, é a colecdo adotada pelos
professores dos anos finais do fundamental 11, das escolas municipais na cidade de Pacatuba.
Faremos, prioritariamente, uma analise do capitulo destinado a variagdo linguistica, seguida
dos demais capitulos do livro, para chegarmos ao objetivo principal desta pesquisa de
observar o tratamento da variagdo linguistica no livro didatico de portugués.

4. 3.1 Anélise de dados do livro didatico: 6° ano

Em andlise detalhada da colecdo, observamos que a variacdo linguistica - VL, foco
desta pesquisa, é abordada teoricamente no primeiro capitulo da unidade Il, do livro do 6°
ano, das autoras Costa e Marchetti (2018), no qual temos também a exploracdo de textos com
VL, por meio de exercicios, a fim de deixar claro aos alunos e professores que aquele tema
sera 0 foco do momento. No entanto, em outras partes deste e dos outros volumes, sao
encontrados questbes e textos que implicam o tratamento da VL e que foram tambem
analisados e discutidos.

O capitulo intitula-se “Historias daqui” e na se¢do “Lingua em Estudo” sera trabalhada
a habilidade da BNCC EF69LP55, que visa “reconhecer as variedades da lingua falada, o
conceito de norma-padréo e o de preconceito linguistico” (Brasil, 2018, p. 161).

O capitulo suprarreferido aborda o género textual contos populares. Segundo a
definicdo dada pelo préprio livro didatico (Costa; Marchetti, 2018, p. 47), “os contos
populares sdo narrativas da tradicdo oral que expressam costumes, ideias, valores e tradicdes
de um povo ou de determinada cultura”. E, pois “uma historia do imaginario popular
brasileiro, transmitida oralmente de geracdo para geracdo” (Costa; Marchetti, 2018, p.44).
Geralmente sdo contados em uma linguagem espontanea, que registra o jeito de falar tipico de
determinada regido ou localidade. Portanto, caracteristicas como sotaque e vocabulario
regionais sao naturais ao género. Dessa forma, na linguagem desse tipo de texto é possivel
encontrar variedades linguisticas que o livro didatico precisa apresentar aos alunos.

O primeiro conto popular trabalhado chama-se “Os dois papudos”, de Ruth
Guimardes, que conta a historia de dois homens papudos, que queriam a todo custo se livrar
de suas papas, uma vez que elas eram percebidas como defeito fisico pelas outras pessoas.

A atividade que introduz o tema “as variedades linguisticas”, com intuito de construir

0 conceito, parte da leitura e analise de um trecho desse conto, ilustrando a linguagem
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utilizada pelos personagens como podemos verificar abaixo:

Figura 11 - Variacdo Linguistica no LDP do 6° ano da colegdo Geragdo Alpha

VARIACAO LINGUISTICA: VARIEDADES REGIONAIS

1. Leia o trecho a seguir, retirado do conto “Os dois papudos”.

Enquanto pinicava as cordas, prestava atencio as palavras dos dangarinos
Eles entoavam:

Segunda, terca

Quarta, quinta...

a) Identifique nesse trecho uma expressao relacionada ao ato de tocar vioiz

b) Considerando a situagao apresentada no conto, 0 que essa expressao signit

¢) Reescreva a frase em que a expressao é utilizada, substituindo-a pelo sigms
ficado indicado na resposta do item b

d) Apds a reescrita, que mudanca é possivel observar na frase?

e) Em sua opiniao, por que essa expressao fol usada por quem registrou o conta®

f) Que relacdo pode ser estabelecida entre a expressao e o género conto popular®

Fonte: Costa e Marchetti (2018).

Utilizando um trecho do conto popular “Os dois papudos”, de Ruth Guimardes (1972
apud Costa; Marchetti, 2018), o LD propde analise da fala de um personagem que utiliza o
registro informal. A fala do personagem contém uma expressdo tipica da oralidade e a
questdo versa sobre esse registro informal e pede ao aluno que identifique, no primeiro item
(item a), uma expressdo no texto relacionada ao ato de tocar viola.

Ainda nessa mesma perspectiva, no item “b” ela solicita, que de acordo com a
situacdo apresentada, o aluno identifique 0 que a expressdo “pinicava as cordas” significa, o
que permite estabelecer uma relacdo entre as caracteristicas das variedades e a contribuicdo
dela para o sentido do texto.

No box “Relacionando”, Costa e Marchetti (2018, p.50) dizem que “no registro escrito
de contos populares, € comum que o autor preserve caracteristicas linguisticas da regido e do
tempo em que o texto foi recolhido. Isso auxilia na construcdo dos sentidos da histdria,
preservando a expressividade do texto”. Nesse sentido, parece ser um avanco que este livro
didatico assinale esse recurso estilistico, em que se percebem relacbes dialdgicas
estabelecidas entre o livro didatico em analise e alguns textos de Bagno (2007), quando o
autor critica 0 emprego estilizado de variedades desprestigiadas nas tiras, nas musicas e nos
textos literarios feitos pelos livros didaticos.

Nessa mesma sequéncia, ela pede que o aluno (no item “c”) reescreva a frase
substituindo a expressao do trecho pelo significado que atribuiu a expressao no item “b”. Com

0 intuito de que o aluno reflita se com as alteracbes o texto continuaria a ter a mesma
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expressividade. E no item “d” pede que o aluno aponte as mudangas que ocorreram na frase a
partir da substituicéo.

Através da atividade de reescrita da frase, atividade solicitada de forma recorrente nos
exercicios de variacdo linguistica, que enfoca a transformacdo de uma variedade da lingua
para outra, pode-se oferecer ao aluno a oportunidade para apreensdo das variedades
linguisticas e possibilidade de atentar para “a condicdo de uso de formas que sdo esperadas e
adequadas em diferentes tipos de situagdes que terminam por configurar em nossa sociedade”
(Travaglia, 1996, p.125) e, a partir disso, é possivel também explorar outros aspectos
relacionados ao género textual e também refletir sobre a identidade dos interlocutores.

Todavia, tal proposicdo é muitas vezes desnecessaria, pois descontextualiza todo o
jogo de ideias estabelecido entre os componentes verbais e ndo-verbais do texto, com o intuito

de que, apenas, o aluno realize tal conversédo. Como aponta Antunes (2007),

o comando de passar para “a outra norma”, no contexto escolar, ja traz embutida a
ideia de que a outra “é melhor” (as vezes, a proposta ¢ mesmo “para que os alunos
corrijam a fala do outro”), o que vai reforgar todos aqueles mitos a favor da
hegemonia de uma norma sobre as outras (Antunes, 2007, p. 108).

Bagno (2013) corrobora com as ideias acerca das regras do sistema linguistico e nos
diz que:

Quando, porém, no discurso do senso comum (que também vigora nos livros
didaticos), diz-se que determinado uso vai “contra as regras da lingua” ou
“desobedece as regras do portugués”, o que se estd querendo dizer é que tal uso
desrespeita as regras exclusivas e excludentes, padronizadas e escolhidas
arbitrariamente como as “certas” pela tradicdo normativa (Bagno, 2013, p. 95).

A atuacdo do professor, portanto, em questdes como essas € fulcral, pois se supbe que
seu conhecimento da lingua seja superior ao dos alunos, sendo um momento de troca de
informacGes e de aprofundamento do conteddo. Fazer o aluno compreender a heterogeneidade
da lingua, ampliar a nocdo do que seja ela e de como podemos usa-la para nos expressar em
diversas situacOes de interacdo sdo funcdes também do professor, que pode fazer uso do LD
como um guia e um ponto de partida para reflexdes mais amplas.

Nos dois itens finais, “e€” e “f’, hd uma tentativa de colher a opinido do aluno sobre a
ocorréncia e a motivacdo do registro informal da expressdo no trecho e a relacdo desse
registro com o género em estudo. Isso enfatiza a diversidade estilistica em géneros textuais e a
relevancia dessa linguagem para o objetivo do autor, haja vista que o conto popular perderia
sua originalidade e os personagens ficariam bastante descaracterizados.

Apos a atividade introdutdria, pontua-se o debate sobre a inexisténcia de um modelo
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linguistico imutavel e perfeito, onde as autoras dizem que “a lingua oficial do Brasil ¢ o
portugués. No entanto, isso ndo significa que todos os brasileiros se expressam da mesma
forma, pois as linguas podem mudar em funcdo das caracteristicas de seus falantes e das
situacOes de uso” (Costa; Marchetti, 2018, p.50). Os autores discutem, ainda, os julgamentos
sociais atribuidos a determinadas variedades e assumem o0s pressupostos adotados pela
Sociolinguistica, quando afirmam que “do ponto de vista linguistico, ndo ha uma variedade
melhor ou pior do que outra, ou uma mais correta. Qualquer falante é usuario competente de
sua lingua materna” (Costa; Marchetti, 2018, p.50). Essa postura corrobora a ideia posta por
Bagno (2013) acerca das regras do sistema linguistico.

Quando, porém, no discurso do senso comum (que também vigora nos livros
didaticos), diz-se que determinado uso vai “contra as regras da lingua” ou
“desobedece as regras do portugués”, o que se esta querendo dizer é que tal uso
desrespeita as regras exclusivas e excludentes, padronizadas e escolhidas
arbitrariamente como as “certas” pela tradi¢ao normativa (Bagno, 2013, p.95).

Em seguida, o livro apresenta subtdpicos intitulados “Anote ai!”, onde sao
apresentadas algumas definicdes que demonstram, de certa maneira, a concepcao de lingua
para o ensino ao longo do livro e da colegcdo. Os autores apresentam a definicdo de variacéo
linguistica: “que ¢ o fendmeno comum a todas as linguas de apresentar variagdes em funcao
da época, regido, situacdo de uso e particularidades dos falantes” (Costa; Marchetti, 2018,
p.50). Em seguida, ele complementa que “essas variacdes podem ser percebidas tanto na
analise das escolhas das palavras e expressdes como na estrutura da frase e na pronincia de
alguns fonemas” (Costa; Marchetti, 2018, p.50).

Ao longo das paginas (como podemos ver na figura 12), vao sendo colocadas algumas
sinteses sobre os tipos de variacdo e sobre alguns conceitos que, posteriormente, serdo

vinculadas a textos de géneros diversos.

Figura 12 - Variedade regional e variedades urbanas e de prestigio no LDP d0 6° ano da cole¢do Geracdo Alpha
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Variedade regional ocorre em fungao da cultura dos falantes de uma regiao.

Do ponto de vista linguistico, nao ha uma variedade melhor ou pior do que
outra, ou uma mais correta. Qualquer falante é usuario competente de sua
lingua materna. No entanto, é preciso apropriar-se das variedades de maior
prestigio social e saber empregar os diferentes modos de falar e escrever
adequados a cada situagao de uso.

o

As variedades urbanas de prestigio estao associadas ao modo de falar e escrever de
uma comunidade que desfruta de maior prestigio politico, social e cultural. Apropriar-se
delas pode ampliar as oportunidades de ascensao social e participagao cidada.

H4 ainda a norma-padrao, uma referéncia que normatiza o uso da lingua. Os manuais de
gramatica procuram descrever esse modelo.

Fonte: Costa e Marchetti (2018).

4. 3.1 .1 Variedades urbanas de prestigio

Ainda dentro da secdo “Lingua em Estudo”, os autores realizam uma divisdo em
subtopicos para tratar da variacdo linguistica, onde é possivel notar certa avaliacdo das
variedades linguisticas por parte dos autores do LD. Isso pode ser comprovado ao analisarmos
0 conceito que o0s autores estabelecem para as “variedades de prestigio”, quando afirmam que
elas “estdo associadas ao modo de falar e escrever de uma comunidade que desfruta de maior
prestigio politico, social e cultural” (Costa; Marchetti, 2018, p.50). Logo, elas estdo presentes
nas esferas em que o uso da lingua é mais monitorado, também conhecidas como norma culta,
que sdo as variedades urbanas de prestigio empregadas por falantes urbanos escolarizados e
de renda mais alta.

Segundo Faraco (2008), considerando as caracteristicas da urbanizacdo do pais,
podemos dizer que as variedades que hoje tém a maior forca de atracdo sobre as demais séo as
faladas pelas populaces tradicionalmente urbanas, que estdo situadas em uma escala de renda
de média para alta, que sdo as mesmas pessoas que tém historicamente garantido bons niveis
de escolaridade e acesso a bens culturais escritos.

Os autores enfatizam ainda a importancia de aprender a se adequar as normas de usos
sociais, no caso, as normas das variedades de prestigio ou norma culta, porque sdo elas que
gozam de maior prestigio social, pois “apropriar-se delas pode ampliar as oportunidades de
ascensdo social e participagdo cidada” (Costa; Marchetti, 2018, p.50). Assim, o Geracao
Alpha ressalta a importancia das variedades de prestigio em comparagdo com as outras
variedades da lingua, ja que é por meio da aquisi¢do delas que é possivel se expressar bem

para fazer ouvir a voz e garantir direitos. Essa ideologia, ja cristalizada nos discursos do
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cotidiano, do senso comum, diz, ainda, que a lingua correta e boa ndo estd no dominio dos
usuarios mais carentes, essa lingua precisa ser dada a eles como garantia de direitos e de
ascensdo social.

Segundo Faraco (2008, p.48), em dados coletados pelo NURC (Norma Urbana
Linguistica Culta), “a norma culta brasileira falada pouco se distingue dos estilos mais
monitorados dessa linguagem urbana comum”, o que gerou surpresa nesses pesquisadores,

pois

imaginavam eles que os falantes cultos, nas situa¢des de fala mais monitoradas,
tinham uma variedade bem distinta da linguagem urbana comum, ou seja,
acreditavam eles que, na norma culta falada, os falantes seguiam estritamente, por
exemplo, os preceitos da tradi¢do gramatical normativa (Faraco, 2008, p.48).

Pode-se também perceber que os autores do LD tém a preocupacdo de mostrar que
devemos adequar nossa fala de acordo com determinadas situagdes de interagédo
comunicativa, ja que, segundo eles “é preciso apropriar-se das variedades de maior prestigio
social e saber empregar os diferentes modos de falar e escrever adequados a cada situacdo de
uso” (Costa; Marchetti, 2018, p.50). De modo particular, quando os autores apontam para a
questdo de “modos de falar e escrever adequados”, podemos também compreender, de modo
positivo, que essa adequacdo esta além de um posicionamento relacionado apenas as
variedades de prestigio, ou a norma padrdo. Essa adequacdo é estabelecida pelas diversas
condicBes sociais que determinam a maneira de falar do sujeito e isso é algo que esta
totalmente exterior a estrutura da lingua, a saber: sdo questdes de ordem econbmica,
geogréfica, historica, ideoldgica, cultural, dentre outras. Como afirma Bortoni-Ricardo
(2005), o prestigio da variedade padréo, em nossa terminologia, “adequada”, ndo se restringe
aos grupos de usuarios, mas vai aléem de todos os segmentos sociais. A pesquisadora ainda
acrescenta: “o cidaddo erudito aprecia a lingua culta, que por sinal ¢ seu meio natural de
comunicacdo, mas o trabalhador bracal, a empregada doméstica, os milhGes de iletrados
também o fazem” (Bortoni — Ricardo, 2006, p.14).

Segundo Costa e Marchetti (2018, p.50), a norma-padrao ¢ “uma referéncia que
normatiza o uso da lingua”, essa definicdo dos autores corrobora com a de Bagno, quando
afirma que a norma-padrdo ¢ um “conjunto de regras padronizadas, descritas e prescritas pelas
gramaticas normativas, inspiradas em estagios passados da lingua e principalmente nas
opcdes de um grupo restrito de escritores consagrados” (Bagno, 2007, p.130).

Os autores do LD, sobre a norma padrdo, acrescentam ainda que “os manuais de



75

gramatica procuram descrever esse modelo” (Costa; Marchetti, 2018, p.50). Porém, ndo ha
qualquer tipo de reflexdo a respeito do termo, 0 que sugere que tudo o que se faz em termos
de estudo de gramatica é considerado norma-padrdo. Os autores também ndo explicitam que
essa norma nao existe como uma lingua de fato, que ela é uma espécie de lei estatica e por
isso ndo pode ser confundida com lingua ou variedade. E por ndo existir como uma lingua de
fato, ela ndo faz parte do repertério de nenhum falante e o que acontece nas esferas em que o
uso da lingua é mais monitorado € o uso de variedades urbanas de prestigio.

Como a variacdo ocorre em todos os niveis da lingua (lexical, fonético-fonoldgico,
sintatico, semantico, morfoldgico, estilistico-pragmatico) e decorre em virtude de muitos
fatores, Bagno (2007, p.46) nos diz que “a variagdo sociolinguistica costuma vir
acompanhada, nos textos especializados, de alguns adjetivos que vale a pena conhecer”. S&0
elas: Variagdo diatopica, diastratica, diameésica, diafasica e diacronica. Dessa forma
procuramos identificar quais desses tipos foram contemplados na abordagem feita no LD em
analise.

Segundo Bagno (2007), com muita frequéncia os materiais didaticos se restringem a
abordagem da variacdo nos niveis fonético-fonologico e lexical, destacando as diferencas de
sotaque e de vocabulario que caracterizam as regides, o que implica também outra reducéo
provocada pela énfase na variacdo diatopica (aquelas que ocorrem pelas diferencas regionais).
No entanto, um trabalho adequado deve abordar a VL em toda a sua complexidade,

contemplando a diversidade de tipos de variacdo, explorando-a em todos os niveis da lingua.

4. 3.1.2 -Variedade regional

Para tratar sobre a variacdo regional, foi utilizado um trecho do conto popular “os dois
papudos”. De uma forma vaga e imprecisa, as autoras dizem que “a variedade regional ocorre
em funcdo da cultura dos falantes de uma regido” (Costa; Marchetti, 2018, p.50), sem a
explicacdo de que a variacdo regional, geografica ou diatopica € a comparagdo entre 0s modos
de falar de diferentes habitantes de lugares, estados, cidades, zona rural e urbana e das areas

socialmente demarcadas das grandes cidades. Assim sendo segundo Coelho et al.,

A variacdo regional pode ser estudada ao se oporem diferentes tipos de unidades
espaciais: podemos dizer que existe variagdo regional entre Brasil e Portugal (dois
paises), entre o Nordeste e 0 Sul do Brasil (duas regifes de um mesmo pais), entre
Parana e Santa Catarina (dois estados de uma mesma regido), entre Chapecé e
Floriandpolis (duas cidades de um mesmo estado) e mesmo entre falantes de
Floriandpolis e falantes do Ribeirdo da llha (dois bairros de uma mesma cidade). E
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comum também que se analise variagdo regional entre zonas urbanas e zonas rurais
ou do interior (Coelho et al., 2018, p.39).

No exercicio que se segue ha a exemplificacdo das variedades regionais a partir do

texto “Oia eu aqui de novo”, um poema caipira de Antdnio Barros, interpretado por Luiz
Gonzaga.

Figura 13 - Variagdo linguistica: variedades regionais no LDP do 6° ano da colecdo Geracdo Alpha

| ATIVIDADES BN : SO S—s

Leia a letra de musica abaixo e responda as questoes.

Oia eu aqui de novo
Oia eu aqui de novo xaxando Vem ca morena linda
Oia eu aqui de novo para xaxar Vestida de chita

Vocé é a mais bonita

Vou mostrar presses cabras

Desse meu lugar

Que eu ainda dou no couro . . x

S Vai, chama Maria, chama Luzia
Isso é um desaforo M e =

Vai, chama Zabé, chama Raque

)llt' eu ndo posso l(‘\‘dr - a .

Q F Diz que tou aqui com alegria

Que eu aqui de novo cantando = e

Seja noite ou seja dia

Jue eu aqui de novo xaxando D ) :

g.' q Eu té aqui pra ensinar xaxado

Oia eu aqui de novo xaxando

: Eu té aqui pra ensinar xaxado
Oia eu aqui de novo mostrando 2 . < o
Eu té aqui pra ensinar

Como se deve xaxar Pres—
Antdnio Barros. Oia eu agu) de novo. Intérprete: Luiz Gonzaga.
Disponivel em: <http://luizluagonzaga.mus.br/site/2009/01/27/ia-eu-aqui-de-novo/>

Acesso em: 30 jul. 2018
a) Qual é o significado da palavra xaxado? Se necessario, procure no dicionario
b) Na primeira estrofe, o eu lirico revela um objetivo. Qual?

c) Que termo da primeira estrofe estd em desacordo com a norma-padrao?
Como essa palavra é registrada na norma-padrao?

d) Qual é o efeito produzido pelo uso dessa expressao da forma como aparece
no texto?

e) Cite um verso da musica que caracteriza uma fala regional

Fonte: Costa e Marchetti (2018).

Nesse exercicio no item “c”, descaracterizando o contexto e a intencdo envolvida no
texto em estudo, € solicitado ao aluno que procure na letra da musica, na primeira estrofe, um
termo que ndo esta escrito conforme a norma-padrdo. E, ainda nesse item, indaga ao aluno
como seria a escrita dessa palavra de acordo com a referida norma, ja que o texto ndo segue 0s
principios da norma-padrdo estabelecida pelas escolas. A questdo deixa implicita a ideia de
"certo" e "errado", deixando de fazer com que o aluno reflita sobre o uso da linguagem na
cancdo e sobre a importancia dessa linguagem para os objetivos pretendidos. A luz disso,
Bagno (2007) diz que o método de normatizacdo afasta a lingua de sua existéncia social,
complexa e dinamica, para modifica-la num objeto externo aos falantes. Na maioria das
vezes, nos exercicios de reescrita, 0 aluno é solicitado a reescrever, com correcdo para a

norma padrdo, palavras ou expressées muitas vezes préprias de seu dialeto, apreendidas no



7

meio familiar, regional, cotidiano.

Porque se, num primeiro momento, ocorre o0 reconhecimento da diferenca, num
segundo momento, quando se pede a reescrita “segundo a norma culta”, essa
diferenca ¢ transformada em deficiéncia, em algo que pode e deve ser “corrigido”, e
as formas consagradas pela gramética normativa é que terminam sendo enfatizadas
como as que “valem” de verdade (Bagno, 2007, p.123).

Esse tipo de orientacdo, segundo o autor, pode fazer com que o educando crie
preconceitos contra a sua prépria variacdo, sinta-se inferiorizado ou, a exemplo de situacdes
expostas em sala de aula pelo professor, passe a fazer comentarios sobre as falas de pessoas
proximas, afirmando que “ndo ¢ assim que se fala tal palavra”. Dessa forma, “a atividade que
manda “passar para a norma culta” acaba se revelando, no fundo tdo preconceituosa quanto a
atitude de discriminar (...) por “falar tudo errado™” (Bagno, 2007, p.123).

O termo que esta em desacordo com a norma-padrdo e apontado como sugestdo de
resposta no manual do professor é “Oia”, onde ha a troca de <lh> por <i>. Bem comum no
portugués brasileiro, esse fendmeno é chamado de despalatizagdo. Segundo Coelho et al.
(2018, p.25) “consiste na perda de palatalizacdo (...) seguida de iotacismo” (evolucdo de um
som para a vogal /i/ ou para a semivogal correspondente: palia > paia).” 1SS0 consiste em um
caso de variacdo fonoldgica e, ainda segundo essa autora “existe uma aproximagao entre os
pontos de articulagdao da palatal /A/ (que na escrita representamos por <lh>) e da semivogal
Iyl, o que justifica linguisticamente essa variacdo. Assim, em certos contextos, o traco palatal
passa a ser articulado como alveolar ou como uma semivogal (Coelho et al., 2018, p.25).

Segundo Bagno (2007), a pronuncia do digrafo escrito LH como uma semivogal /y/ é
muito estigmatizada e ¢ muito rejeitada por falantes urbanos escolarizados. “Quais sdo os
falantes do portugués brasileiro que pronunciam como [y] o digrafo escrito LH, como em
TELHA, ABELHA, PALHA, TRABALHA etc? Resposta: todos os falantes das variedades
mais estigmatizadas, sem prestigio social” (Bagno, 2007, p.142). Todavia, essa mudanca
também ocorreu no francés, no espanhol e no galego onde a pronuncia /y/ ndo é
estigmatizada.

No item “d”, se pergunta qual o efeito produzido pela expressdo da forma como esta
grafada no texto e, na sugestdo de resposta, no manual do professor, ¢ dito que “ao utilizar
essa expressdo, o compositor reproduz 0 modo de falar do eu lirico” (p.51). O intuito é fazer
o/a aluno/a perceber que o eu lirico, a voz na masica, € uma pessoa pobre e com baixo grau de

instrucdo. Ja que essa pronuncia /0ia > olha/, assim como, /fia > filha/, /paia > palha/,

4 Camara Jr. (1985) utiliza, em seu dicionario, nomenclatura iotizagao.
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/trabaia>trabalha/ “provoca reacdo negativa por parte dos falantes urbanos escolarizados, que
a identificam imediatamente como proprias de pessoas “pobres”, “sem instrucdo”, “caipiras”
etc. (Bagno, 2007, p.142).

Ainda que essa atividade permita ao aluno a observacdo das alteragdes relacionadas a
variedade padrdo e ndo padrdo da lingua, é necessario fazer reflexdes sistematizadas sobre
essa problematica. Essas reflexdes poderdo contribuir para que o aluno perceba que ele
precisa valorizar e respeitar a sua propria lingua, adquirida no meio familiar, empregada no
convivio diario; mas também precisa aprender as variedades de prestigio, tdo cobradas em
situacbes formais. E valido destacar também que o texto é uma letra de mdsica, ou seja, uma
obra de criagdo artistica e que por esse motivo nem sempre vai corresponder a realidade
linguistica dessa passagem.

No item “e”, ele solicita a indicacdo de um verso que caracterize uma fala regional.
Segundo Coelho et al. (2018) é a variacdo regional que nos permite identificar a origem de
uma pessoa por meio de sua fala, posicdo que se coaduna com a de Bortoni-Ricardo (2004) de
que “toda variedade regional ou falar ¢, antes de tudo, um instrumento identitario, isto €, um
recurso que confere identidade a um grupo social” (Bortoni - Ricardo, 2004, p.33). Dessa
forma, um falante pode ser identificado como gaucho, mineiro ou baiano, por exemplo, por
sua lingua.

Assim sendo,

exemplos de caricaturas baseadas na lingua dos falantes podem ser encontradas com
certa frequéncia em novelas e programas humoristicos. E necessario, no entanto,
olhar para essas caracterizagcbes com alguma ressalva: em certos casos, a construcao
de um personagem como uma caricatura regional pode servir para reforcar um
esteredtipo negativo sobre as pessoas de determinada regido, como o do “nordestino
preguicoso”, o do “caipira ignorante” etc (Coelho et al., 2018, p.39).

Ainda sobre o item “c” da primeira questdo, pede-se que o0 aluno localize um termo
que estd em desacordo com a norma-padrdo. O comando do enunciado direciona o aluno para
a primeira estrofe, com o intuito de que este localize o termo “6ia” que corresponde a “olha”
na supracitada norma. Podemos observar, nesse item, resquicios de uma ideologia da
padronizacdo, que se manifesta na oposicdo simplista entre norma padrdo X norma ndo-
padrdo, deixando de refletir sobre o que, de fato, seria essa norma.

Todavia, ao longo do texto, ha varios outros termos que também estdo em desacordo

A

com norma- padrao. Como por exemplo as formas “tou” e “t6” que aparecem nos enunciados

A9

“Diz que tou aqui com alegria” e “eu td aqui pra ensinar xaxado”, nesse contexto a forma “to

¢ variante de “estou”, que ¢ o presente do indicativo do verbo “estar”, que perdeu a silaba
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inicial es- e o0 fonema —u. A preposigdo “para” reduzida para o uso “pra”, ocorrendo assim, a
supressdo da vogal “a” entre as consoantes.

De acordo com Bortoni-Ricardo (2004), no continuo de urbanizacdo, ha entre os
falantes tragos que estdo presentes na fala de todos. Estes sdo chamados de tragos graduais e
se distribuem ao longo de um continuo. Como ¢ o caso da variante “tou” que esta presente na
fala de todos os falantes do portugués brasileiro, até mesmo dos falantes das variedades
cultas. No entanto, alguns aspectos tipicos dos falares rurais vao desaparecendo a medida que
véo se aproximando do meio urbano, sendo chamados de tracos descontinuos. Na variante
“0ia”, tipica do polo rural do continuo, temos a vocalizagdo da consoante lateral /1h/, que pode
ser observada em muitos outros casos, como ja foi aqui mencionado. Porém essa “prontncia
[y] para o digrafo escrito LH ndo faz parte do vernaculo brasileiro mais geral” (Bagno, 2007,
p.142), mas apenas na fala dos falantes rurais ou rurbanos, possuindo, portanto, carater
descontinuo, trago esse estigmatizado na cultura urbana. Nesse contexto, é necessario evocar
que

as variedades faladas pelos grupos de maior poder politico e econdmico passam a
ser vistas como variedades mais bonitas e até mais corretas. Mas essas variedades,
gue ganham prestigio porque sdo faladas por grupos de maior poder, nada tém de
intrinsecamente superior as demais. O prestigio que adquirem é mero resultado de
fatores politicos e econémicos (Bortoni — Ricardo, 2004, p. 34).

Sob o risco de reforcar o preconceito linguistico em relacdo as pessoas que se
expressam dessa maneira, a nosso ver, esse tema poderia ser melhor trabalhado nessa secéo,
possibilitando uma reflexdo mais cuidadosa e mais humana sobre o assunto e ndo servindo
como parametro de corre¢do para alguns usos.

As proximas figuras apresentam as paginas 52 e 53 do livro didatico do 6° ano, da
colegdo “Geragdo Alpha Lingua Portuguesa”, que utilizam a caracterizacdo de personagens

para trabalhar a variacao linguistica.

Figura 14 - Variagdo Linguistica e a caracterizagdo dos personagens no LDP do 6° ano da cole¢do Geracéao
Alpha



A LINGUA NA REAL

AVARIACAO LINGUISTICA E A CARACTERIZAGAD
DE PERSONAGENS

Na secdo anterior, vocé estudou o fendmeno da variagdo linguistica e
viu que ha diferentes modos de falar uma mesma lingua. Observe agora
como determinada variedade regional pode ter papel significativo na ca-
racterizacao das personagens de um texto literario.

1. Leia o trecho a seguir.

Trezentas ongas

— Pois, amigo! Niio lhe conto nada! Quando botei o pé em terra na ramada da
estancia, a0 tempo que dava as — boas-tardes! — ao dono da casa, aguentei um
iréio seco no corag@o... ndo senti na cintura o peso da guaiaca!
Tinha perdido trezentas ongas de ouro que levava, para pagamento de gados
que ia levantar.

E logo passou-me pelos olhos um clario de cegar, depois uns coriscos tirante
aroxo... depois tudo me ficou cinzento, para escuro. .

Eu era mui pobre — e ainda hoje, é como vancé sabe. .. —; estava comecando
avida, e o dinheiro era do meu patrao, um charqueador, sujeito de contas mui
limpas ¢ brabo como uma manga de pedras. ..

Assim, de meio a

ombrada me fui repondo quando ouvi que indagavam:
— Entio, patrici td doente?
Obrigado! Nao, senhor, respondi, ndo ¢ doenga; é que sucedeu-me uma
desgraga: perdi uma dinheirama do meu patrdo. ..
— A la frescal...
E verdade.... antes morresse, que isto! Que vai ele pensar agora de
y  mim!..

- £ uma dos diabos, é...; mas ndo se acoquine, homem!

Nisto o cusco brasino deu uns pulos o focinho do cavalo, como querendo
lambé-lo, e logo correu para a estrada, aos latidos. E olhava-me, ¢ vinha ¢ ia,
e torava a latir.

Ah!... E num repente lembrei-me bem de tudo.

Parecia que estava vendo o lugar da sesteada, o banho, a arrumagdio

das roupas nuns galhos de sarandi, ¢, em a guaiaca
e por cima dela o cinto das armas |....; tudo, vi tudo.

ma de uma pedra,

Estava I4, na beirada do passo, a guaiaca. E o remédio era um s6;
tocar a meia rédea, antes que outros andantes passassem, |...]

Jodo Simdes Lopes Neto. Contos gauches:

Porto Alegre: Globo, 1976

a) A que se refere a palavra ongas no titulo? Se for nece:
nificado dela em um dicionario.

ario, pesquise 0 Sigs

b) De que outra forma esse titulo poderia ser compreendido?
2. No trecho lido, ha muitas palavras e expressoes caracteristicas de certa res
gido do Brasil.
a) No caderno, liste as palavras e expressoes que vocé nao entendeu e Supos
nha um possivel significado para elas com base no contexto.
b) Se ndo conseguiu compreender o significado delas com base no contextoy
consulte ym diciondrio ou outra fonte
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3. O conto estd em primeira pessoa. Quem narra é o protagonista.
a) Aquem o protagonista esta contando a histéria?

b) Indique uma caracteristica do protagonista. Justifique sua resposta com um
trecho do texto.

¢) Qual deve ser a profisso do protagonista?
d) Em que regiao do pais vocé supde que ele viva? Que pistas e elementos do
texto possibilitam chegar a essa conclusdo?

4. Releia o trecho a seguir.

— [...] Quando botei 0 pé em terra na ramada da estancia, ao tempo que dava
- L 3
as — boas-tardes! — ao dono da casa, aguentei um tirdo seco no corag@o. .. niio
senti na cintura o peso da guaiaca!

a)0 lrFLhcrpmcura representar a maneira como a personagem fala. Que re-
cursos sao utilizados para isso? Copie no caderno as alternativas corretas
|. Emprego de registro informal
Il. Pontuacdo que reforca a expressividade.
Ill. Auséncia de pontuacéo
IV. Emprego de registro formal
V. Vocabulario erudito.
VI. Vocabulario caracteristico da regiao de origem do conto,
b) Justifique as alternativas selecionadas com trechos do texto.

A expressao “tirdo seco no coragao” ndo significa que a personagem levou um
tiro de fato, mas que teve um sobressalto, uma sensacao de dor no peito provo-
cada por um problema inesperado. O que aconteceu com o protagonista que o
deixou preocupado?

>

Agora, releia outro trecho do texto,

Nisto 0 cusco brasino deu uns pulos ao focinho do cavalo, como querendo
lambé-lo, e logo correu para a estrada, aos latidos. E olhava-me, e vinha  ia, ¢
tornava a latir,

Ahl... E num repente lembrei-me bem de tudo.

a) Nesse trecho, o narrador descreve as acdes do “cusco brasino” Essa ex-
pressao refere-se a que animal?

b) Que palavras ou expressdes do texto permitem chegar & conclusao de que
0 brasino” se refere a esse animal?

¢) Qual foi a principal agao do “cusco brasino” no texto?

d) O termo cusco pode ser considerado exemplo de variedade regional? Explique

Sobre os dois tltimos paragrafos do trecho, responda as seguintes questdes
a) Qual é a funcao da descricao do espago feita pelo narrador?

b) O narrador consegue resolver o problema que o afligia? Justifique sua resposta

0 registro de determinada variedade linguistica pode ter uma fungao fundamental
no texto !ugrarm quando corresponde 4 fala de uma personagem: ajudar a compor suas
| Caracteristicas e apresentar informagdes sobre o grupo ao qual essa personagem pertence

Fonte: Costa e Marchetti (2018).

Na se¢do “A lingua na real”, no subtopico “A variagdo linguistica e a caracterizagao
dos personagens” (figura 14), os autores trazem um trecho de um conto do autor Jodo Simdes
Lopes Neto, intitulado “Trezentas ongas”, no qual se notam variedades linguisticas presentes
no dialogo entre os personagens. Diante disso, como mostra Bagno (2007), observa-se uma
grande tendéncia dos autores a tratar da variacdo linguistica como sinébnimo de variedades
regionais ou rurais, como se apenas no falar caipira ocorresse o fenbmeno da variacgdo.
Consequentemente, esse tratamento causa nos alunos uma visdo equivocada de que somente
pessoas das zonas rurais e nao-escolarizadas fazem uso destas variedades linguisticas.
Entretanto, as variacdes regionais também estdo presentes na lingua falada nas areas urbanas.
Ainda segundo Bagno (2013, p.82) “parece estar por tras dessa tendéncia a suposicdo (falsa)
de que os falantes urbanos e escolarizados usam a lingua de um modo mais uniforme, mais
“correto”, mais proximo do padrdo, e que nesse uso nao existe variagao”.

Logo no inicio da referida secdo, Costa e Marchetti (2018, p.52) alertam para “como
determinada variedade regional pode ter papel significativo na caracterizacdo das personagens

de um texto literario”. A narrativa conduz a caracterizacdo do personagem como um vaqueiro
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regionalista gaucho, pelo uso de expressdes culturais dessa regido.

Ao criar uma identidade caipira para quem usa certa variedade da lingua, entendemos,
em consonancia com Moita Lopes (2013), que a ideologia da lingua padrdo constroi
identidades, preconceitos, estigmas, ja que polariza a lingua em (certo x errado), (padrdo x
ndo padrédo), (culto x caipira). Ao mesmo tempo, a estratégia ideoldgica de rotular certos usos
como caipira ndo é apenas uma avaliacdo da lingua, mas, principalmente, dos usuarios.
Milroy (2011, p. 53) nos lembra de que “[...] ndo ¢ dificil argumentar que as variedades de
lingua realmente ndo tém prestigios em si mesmas: tais variedades adquirem prestigio quando
seus falantes tém prestigio elevado”.

Na questdo 01 do exercicio (figura 14), no item a, pergunta-se “A que se refere a
palavra onca no titulo? Se for necessario, pesquise o significado dela em um dicionario” ¢ no
item b, “de que forma esse titulo poderia ser compreendido” (Costa; Marchetti, 2018, p.52).
Com a interpretacdo textual desse trecho, e a resolucdo dos exercicios, os alunos sao
incentivados a compreenderem a relacdo das variedades regionais e sua fungdo no texto
literario, com o proposito de compor as caracteristicas e informagdes acerca do personagem e
seu contexto, inclusive os significados das expressdes e como poderiam ser substituidas por
palavras que fazem parte da norma culta.

Porém, vale destacar que o termo “onga” de acordo com o diciondrio Caldas Aulete
(2011, p.628) pode ser definido tanto como “unidade de peso, com valores variaveis entre 24
e 33g”, assim como pode ser um “nome dado a varias espécies de felinos de grande porte”
(Caldas Aulete, 2011, p.628), tratando-se, portanto, de uma polissemia. Ou seja, um fenémeno
que diz respeito “a multiplicidade de sentidos de uma mesma palavra” (Caldas Aulete, 2011,
p.687), ou seja, tem-se presumivelmente a mesma palavra sendo usada em diferentes sentidos.
Assim sendo, o termo “onga” seria propriamente uma polissemia, ja que também existe como
medida de peso e ndo propriamente uma variagao.

Na questdo 02 do exercicio sobre o texto (figura 14) afirma-se que “ no trecho lido, ha
muitas palavras e expressdes caracteristicas de certa regido do Brasil” e pede-se no item a,
que o aluno “no caderno, liste as palavras e expressoes que vocé ndo entendeu e suponha um
possivel significado para elas com base no contexto” e no item b, que “ se ndo conseguiu
compreender o significado delas com base no contexto, consulte um dicionario ou outra
fonte”, que tem como objetivo apresentar aos estudantes palavras e expressoes usadas no Rio
Grande do Sul.

Na questdo 03 do exercicio sobre o texto (figura 14), afirma-se que “o conto esta em

primeira pessoa”. Dessa forma, “quem narra € o proprio protagonista” e pede-se, na letra b,
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que se “Indique uma caracteristica do protagonista. Justifique sua resposta com um trecho do
texto”. Na sugestdo de resposta no manual do professor, tem- se “¢ um homem simples, com
poucos recursos financeiros. Ele afirma “Eu era mui pobre [...]”; e, na letra ¢ “qual deve ser a
profissdo do protagonista?”. O intuito neste exercicio é de que o aluno perceba que o narrador
€ uma pessoa pobre e com baixo grau de instrucdo, limitando o estudo apenas ao significado
de expressOes e palavras relacionadas as variantes regionais, e como essas podem contribuir
para caracterizar um personagem literario. Todavia, poderiam utilizar a proposta para
trabalhar também o preconceito linguistico, despertando no aluno a conscientizacdo da
diversidade da fala e questdes culturais, regionais e sociais que fazem parte da identidade de

um grupo, por isso, devem ser valorizadas. Como assevera Bortoni - Ricardo (2004)

Ser nordestino, ser mineiro, ser carioca etc. € um motivo de orgulho para quem o0 é, e
a forma de alimentar esse orgulho é usar o linguajar de sua regido e praticar seus
habitos culturais. No entanto, verifica-se que alguns falares tém mais prestigio no
Brasil como um todo que outros (Bortoni-Ricardo, 2004, p.33).

Em seguida, na questdo 04 (figura 14), pede-se que o estudante releia um trecho do
texto e responda: a- O trecho procura representar a maneira como a personagem fala. Que
recursos sdo utilizados para isso? Copie no caderno as alternativas corretas. b- Justifique as
alternativas selecionada com trechos do texto. Na sugestdo de resposta para o item “a”,
contida no manual do professor, tem-se como alternativas corretas I, 1l e VI. E para justificar
a alternativa VI, as palavras e expressoes “ramada da estancia”, “boas-tardes!”, “tirdo seco”,
“peso da guaiaca”. A finalidade é fazer com que o aluno procure no texto palavras
caracteristicas da regido de origem do conto, portanto, palavras que nao estdo escritas
conforme a norma-padrédo; e ndo fazer com que o aluno reflita sobre o uso da linguagem no

texto.

E certo que, quando se fala em variagdo linguistica, os exemplos que costumam vir
primeiro a mente dizem respeito ao nivel do léxico, ou seja, das palavras que
compdem uma dada lingua, quase sempre associados a variagdo regional. A mesma
realidade é representada, conforme a regido por palavras diferentes. Mas ha também
usos variados conforme a situa¢do, mais formal ou menos formal, em que se esta
falando, associados, portanto, a variacdo estilistica (Coelho et al., 2018, p.23-24).

O texto literario € uma criacdo artistica e, como tal, ndo corresponde a realidade
linguistica dos falantes, assim, os usos linguisticos considerados associados ao dialeto caipira
e a variacdo linguistica causada por baixa escolaridade podem n&o corresponder a variedades
efetivamente faladas pelos falantes pouco ou ndo escolarizados ou por falantes rurais, a quem

se atribui o falar caipira.
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A presenca dessas variedades no texto diz respeito ao uso estilizado dessas variedades
desprestigiadas e que, inclusive, podem também ndo corresponder as variedades efetivamente
em uso, porém tém sido tomadas historicamente como exemplares reais das variedades
desprestigiadas e ndo como recursos estilisticos desses géneros, dado que, “em certos casos, a
construgcdo de um personagem como uma caricatura regional pode servir para reforcar um
estereOtipo negativo sobre as pessoas de determinada regido, como o de ‘“nordestino
preguicoso”, o de “caipira ignorante” etc (Coelho et al., 2018, p.39). Posto isso, ndo se pontua
0 carater identitario que cada variante geogréafica produz, de maneira a impactar nas relacdes
socioculturais, o que ndo corrobora, em totalidade, a competéncia estabelecida pela Base
Nacional Comum Curricular (2018, p. 83): “Discutir, no fendmeno da variacdo linguistica,
variedades prestigiadas e estigmatizadas e o0 preconceito linguistico que as cerca,
questionando suas bases de maneira critica”, Vvisto que 0s estigmas e 0s julgamentos sociais

ndo séo colocados em pauta.

4. 3.1.3 -Variacao histérica

Para tratar da variacdo histdrica, apresenta-se um texto do Almanach do Tico- Tico, do

ano de 1911, como podemos ver na imagem a seguir:

Figura 15 - Texto: Brinquedos e contos infantis - LDP do 6° ano da colecdo Geragdo Alpha

2. Leia o texto a sequir, escrito em 1911.

Brinquedos e cantos infantis
Muitos dos pequenos leitores d'este Almanach, principalmente os do sul, des-
conhecem alguns brinquedos e cantos infantis, commummente usados no norte

do paiz.

D'estes brinquedos grande parte tem musica propria mais ou menos melo-
diosa, cantada em céro pelas creangas, que se munem para esse fim. Muitos sio
antiquissimos; remontam aos tempos coloniaes e foram trazidos pelos portugue-
ses que, como todos sabem, foram os descobridores e colonizadores do Brazil.

Um dos mais antigos &, por certo, a Ciranda, tambem um dos mais conheci-

dos e populares
Almanach do Tico-Tico, Rio de Janeiro, p. 45, 1911

a) Quem era, provavelmente, o publico leitor desse texto?
b) Como vocé pode observar no texto, a lingua também varia conforme a época.
|dentifique palavras do texto cuja grafia é diferente da adotada atualmente

¢) Imagine que vocé trabalha em uma revista e precisa editar essa matéria
para adequa-la & norma-padrao atual. Reescreva o texto no caderno, fazen-
do as adequacdes necessarias a nova situacao de comunicagao.

Fonte: Costa e Marchetti (2018).

Podemos observar que no capitulo dedicado & variagdo linguistica, é apresentado

apenas esse texto como exemplo desse tipo de variacdo (figura 15). A partir dele, € solicitado,
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no item a, que o aluno identifique o publico leitor desse texto. No item b, a partir do texto,
eles fazem uma observacao sobre as modificagOes na grafia de algumas palavras comparadas
a escrita de hoje. No item c, solicita que o aluno imagine uma situacdo hipotética, onde o
mesmo precisa editar a matéria, adequando-a a norma-padrao atual. A proposta de passar para
a norma-padrdo, com o intuito de fazer com que os estudantes dominem a suposta “lingua
superior” e ratifica o equivoco descrito por Bagno (2013) e, que se repete aqui, € uma maneira
“de impor, ao fim e ao cabo, o modelo irreal de lingua culta ou padrao que os LD elegem
como seu objeto de ensino” (Bagno, 2013, p.106).

Os autores ndo conceituam a variacao histérica, tampouco, 0s autores mencionam que
as variacbes que ocorrem de uma geracdo para outra, nos niveis fonético-fonoldgico,
morfossintatico e estilistico-pragmatico também sdo variacdo histérica, ou as formas que,
embora ainda constem nas gramaticas normativas, ndo existem mais no uso frequente no pais,
como por exemplo, a segunda pessoa do plural “vos” (Vs fostes, Vos irieis etc”’) e o pronome
possessivo correspondente “vosso”. Os autores s6 mostram diferencas na grafia das palavras
sem apontar nenhum caso de mudanca linguistica de la pra ca. Porém, sabemos que todas as
linguas do mundo mudam com o tempo e estdo em constante processo de mudanca. Essas
mudancas sdo lentas e graduais e ndo sdo imediatamente sentidas pelo falante.

Apesar de entender que a participacdo e autonomia do professor seja de grande
relevancia no fazer pedagogico, acreditamos que ndo trazer as definicdes explicitamente no
livro do aluno, nem promover qualquer reflexdo sobre elas, dificulta a abordagem do tema e
torna o ensino sobre variedades linguisticas superficial, pois o estudante ndo tem como
retomar esses conceitos caso precise ou queira. Além disso, caso o professor ndo tenha uma
formacdo consistente em Sociolinguistica, as orientacfes presentes no manual do professor
podem ndo ser seguidas a contento, ainda que sejam bem-intencionadas.

O texto, portanto, limita-se a abordagem da mudanca no vocabulario, como ocorre na
maioria dos exemplos apresentados nos livros didaticos, mas as mudancas linguisticas
ocorrem principalmente na gramatica da lingua, como afirma Bagno (2009, p.137), “nas
regras que fazem a lingua funcionar como funcionam”. Dessa forma, 0s usos diferenciados
que cada grupo social faz dos recursos gramaticais da lingua, a variacdo morfossintatica, que
deveria se tornar o foco principal de estudo em lingua materna, assim como as transformacdes
ocorridas no nosso portugués brasileiro sdo deixadas de lado.

4. 3.1.4 —Variagao estilistica

No segundo capitulo da unidade II, intitulado “Contos de L&”, também na seC&o
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“Lingua em Estudo”, as autoras véo tratar das Variedades Situacionais e Sociais, que
correspondem & variagdo estilistica. Nesse capitulo, serdo trabalhadas as habilidades da
BNCC EF69LP55 e EF69LP56. Segundo as autoras, 0s objetivos da secdo, respectivamente,
sdo: “que os alunos reconhecam variedades situacionais e sociais da lingua em diversos
textos” e “orientar o aluno a fazer uso consciente e reflexivo dos registros formal e informal
de acordo com o contexto de fala e escrita” (Costa; Marchetti, 2018, p.62).

O assunto € introduzido por meio de dois excertos: o primeiro é de Chapeuzinho
Esfarrapado e outros contos feministas do folclore mundial e o segundo é a contracapa do
livro Historias de Ananse, ambos servem de estimulo para fomentar a discussao e para a
construcgdo dos conceitos que serdo trabalhados.

Para definir a “variedade situacional”, as autoras mencionam a questao da adequacao e
inadequacdo linguistica, dizendo que “quando escrevemos ou falamos, é preciso adequarmos
nossa linguagem a situagdo de comunicagdo” (Costa; Marchetti, 2018, p.62) e citam alguns
fatores que influenciam o modo de falar e ddo origem a variagdes desse tipo “que envolve os
interlocutores, o contexto em que se encontram e a inten¢ao de quem produz o texto” (Costa,;
Marchetti, 2018, p.62). Em seguida, elas mencionam “a variagdo no uso da lingua que pode
ser observada conforme as diferentes situacées de comunicagédo no dia a dia recebe o nome de
variedade situacional” (Costa; Marchetti, 2018, p.62). Sobre este aspecto interessante, pode-se
trazer a nogdo de continuos, conforme Bortoni - Ricardo (2004). De acordo com a autora, a
variacdo linguistica no portugués estd relacionada a trés continuos: urbano/rural;
letramento/oralidade; formalidade e informalidade. Sobre este Gltimo, a autora denomina

continuo de monitoracdo estilistica.

Figura 16 - Defini¢do de linguagem formal e informal no LDP do 6° ano da cole¢do Geracdo Alpha

" ANeTE

Registro informal: adequado a situagoes mais descontraidas, que possibilitam o uso de
vocabulario pessoal e afetivo, como uma conversa entre amigos ou um texto menos oficial.

Registro formal: adequado a situagées mais formais, que pedem vocabulario mais técnico
e objetivo, como um discurso oficial, um seminario ou um artigo cientifico.

Fonte: Costa e Marchetti (2018).

A formalidade, como exposta na figura acima, € tratada de maneira dicotbmica, como
dois polos opostos e distantes, e ndo como uma questdo de grau, um continuum. Raquel
(2007) aponta, através de sua pesquisa, que os estudantes comumente resumem o fenémeno

da variacdo a uma questdo de grau de formalidade. Nesse quesito, vemos que o livro traz a
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definigdo de linguagem formal e informal, talvez colaborando com essa ideia reducionista em
relagdo ao entendimento do fendmeno de variacéo.

De acordo com Coelho et al.(2018), “apesar da classificacdo entre registro formal e
informal, normalmente nossa fala ndo apresenta somente esses dois extremos” (Coelho et al.
2018, p.47). Dada a diversidade de situacbes comunicativas em que se da a interacdo
humana, o monitoramento do falante ndo esta voltado a modalidade, mas sim as

circunstancias reais de interacdo. Dessa forma

¢ mais apropriado pensarmos que existe um continuum que perpassa situagdes de
maior ou menor formalidade, correspondendo a registros mais ou menos formais,
entre esses dois polos. Eventualmente, falantes véo apresentar uma escala maior ou
menor de possibilidades de registro, dependendo de seu desempenho linguistico
(Coelho et al., 2018, p.47).

Baseados no pressuposto de Bortoni-Ricardo (2004) de que os dominios sociais a que
o falante estard sujeito na vida em comunidades de fala irdo determinar as suas escolhas
linguisticas, nenhum falante apresenta um unico estilo de fala, mas busca se adequar ao que
exige a situacdo comunicativa. Logo, percebemos que esse tdpico poderia ser mais explorado,
se fossem citadas outras variacdes situacionais como a diferenca do uso da linguagem em um
ambiente de trabalho e um ambiente familiar; um didlogo com o chefe e com o namorado;
uma apresentacdo de palestra e uma reunido com amigos intimos etc, visto que “o que estd em
jogo ai sdo os diferentes “papéis sociais" que as pessoas desempenham nas interagdes de que
participam em diferentes "dominios sociais™: na escola, na igreja, no trabalho, em casa, com
os amigos etc” (Coelho et al., 2018, p.45-46).

Por conseguinte, transmitir a ideia de que a variacdo ndo se da apenas diante de fatores
externos, tais como regido, classe social, escolaridade, faixa etaria, j4 “que um mesmo falante
pode usar diferentes formas linguisticas dependendo da situacdo em que se encontra” (Coelho
et al., 2018, p.45). A variacdo ocorre também no discurso do préprio individuo, a depender da
ocasido e do monitoramento. A auséncia de um maior aprofundamento sobre o tema nos leva
a inferir também sobre o importante papel do professor nesse estudo.

Em todos os dominios sociais hd regras que determinam as acbes que ali sdo
realizadas. Basta pensarmos que a maneira como falamos em casa, com nossa familia, ndo é a
mesma como falamos em nosso emprego, com o chefe. NOs desempenhamos diferentes
papéis sociais e, portanto, essas fungdes pressupdem diferentes usos de acordo com a
expectativa do interlocutor. Sabemos, todavia, que o grau dessa varia¢do serd maior em alguns

dominios do que em outros. Por exemplo, no dominio do lar ou das atividades de lazer
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observamos mais variacdo linguistica do que na escola ou na igreja, por exemplo. Porém em
todos eles ha variacdo, porque a variacao € inerente a propria comunidade linguistica (Bortoni
- Ricardo, 2004).

4. 3.1.5 -Variacdo Social

De acordo com Bagno (2007, p.132), “¢ muito frequente, nos materiais didaticos, a
abordagem da variacdo linguistica se restringir a fenbmenos que poderiamos chamar de
superficiais: o sotaque e o 1éxico”. Sabe-se que 0 componente que mais facilmente retrata a
nossa lingua é o Iéxico, isso porque tem a funcdo de nomear e designar fatos, objetos,
processos, pessoas, entre outros. O Iéxico reflete uma transformagao social, portanto pode-se
dizer que 0 mesmo pode ser considerado como uma classe de palavras aberta, que esta sempre
incorporando novas formas, novos itens lexicais, novas formas de expressao.

Assim sendo, os LDs, muitas vezes, priorizam apenas 0s itens acima citados e deixam
de fazer um aprofundamento sobre questdes mais importantes para o ensino de portugués
como lingua materna no Brasil e transformam, ainda que involuntariamente, a variagcdo
linguistica numa lista de coisas engracadas e curiosas, uma especie de anedotario (Bagno,
2007).

De acordo com Coelho et al. (2010, p.78), “da mesma forma que a fala pode carregar
marcas de diferentes regides, também pode refletir diferentes caracteristicas sociais dos
falantes”. A variacdo linguistica é, portanto, simplesmente o reflexo da variacdo social e,
como o Brasil apresenta uma disparidade enorme em relacdo ao status socioecondémico e
cultural, consequentemente € um pais com uma diversidade linguistica rica e que abrange nao
sO os analfabetos, a populacéo rural ou de baixa renda, mas toda a comunidade brasileira.

A variacao social é, portanto, de acordo com Faraco (2015, p.20), a verdadeira questdo
a ser enfrentada, “j4 que ¢ ela que serve de critério para os gestos de discrimina¢do dos
falantes e de violéncia simbolica” e que o sistema social vé a diferenga como fator negativo, e
iSso ja esta impregnado nas rela¢fes sociais humanas. Dessa forma, a variacdo linguistica se
relaciona, ao mesmo tempo, a um conjunto de fatores voltados para a identidade dos falantes e
para a organizacdo sociocultural da comunidade linguistica, como a idade, o género ou a
classe social e a situagdo do contexto social.

Assim sendo,

O objetivo geral da sociolinguistica, como disciplina cientifica, é precisamente
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relacionar a heterogeneidade linguistica com a heterogeneidade sc_)cial. Ll'_ngua e
sociedade estdo indissoluvelmente entrelagadas, entremeadas, uma influenciando a
outra, uma constituindo a outra (Bagno, 2007, p.38).

Na colecdo analisada, para tratar das variedades sociais, as autoras apresentam uma
tirinha, como podemos ver na figura 17 e propdem algumas atividades interpretativas acerca
da tirinha.

Figura 17 - Variedades sociais no LDP do 6° ano da colecdo Geracéo Alpha

VARIEDADES SOCIAIS

3. Leia a tira a sequir inspirada em um fenémeno linguistico.

@92 £ TiPo, PAV,E, TiP0; i
PEDRA, €,TiP0, 0

Fim 00 CAMINKOLL

AL
iNVASAO
. PA
TIPONITE
AGYDA

OL€0 SOBRE,
TiPo, TELA.

’ Adao Iturrusgar:
a) Qual é o termo que se repete na tira? LA

NJOS SEMPRE TEREMOS,
TiPo, PARIS !

b) Na tira, em que situagdes o termo identificado é usado?

¢) O termo identificado é uma giria, ou seja, uma variedade ligada a um grupo
social. A principio esse termo era comum na fala de alguns adolescentes,
com o tempo passou a ser adotado por outros grupos. Qual é a intencao do
cartunista ao usar o termo nas situacoes apresentadas?

d) De que forma o titulo da tira se relaciona com essa intengao do cartunista?

.. Vocé observou o uso de uma giria na atividade anterior.
a) Vocé costuma usar girias? Ja foi criticado por usa-las? Em que situagoes?
b) Leia esta definicao de preconceito linguistico:

O termo preconceito designa uma atitude prévia que assumimos diante de uma
pessoa (ou de um grupo social), antes de interagirmos com ela ou de conhecé-la,
uma atitude que, embora individual, reflete as ideias que circulam na sociedade
e na cultura em que vivemos. Assim [...] uma pessoa [...] pode receber avaliagoes
negativas por causa da lingua que fala ou do modo como fala sua lingua.

Preconceito linguistico. Glossdrio do Ceale. Disponivel em <http//www.ceale fae.ufmg.br/app/
webroot/glossarioceale/verbetes/preconceito-linguistico>. Acesso em: 29 jul. 2018

* Vocé ja se deparou com uma situagao de preconceito pelo fato de uma pes-
s0a ou grupo usar determinada variedade linguistica? Conte aos colegas.

Fonte: Costa e Marchetti (2018).

Ao longo da atividade, as autoras também chamam a atencdo dos alunos para o fato de
eles usarem ou ndo girias e as situagdes em que isso acontecem. Indagam se eles ja foram
criticados por esse uso, introduzindo, assim, o estudo e a reflexdo sobre o preconceito
linguistico.

Segundo o dicionario Houaiss (2004), giria € uma expressao que significa linguagem
informal caracterizada por um vocabulario rico, passageiro e temporario. “E pelo menos no
inicio, circunscritos a grupos sociais, como, por exemplo, um grupo de jovens surfistas,
colunistas sociais, bandidos e presidiarios, escolares etc” (Bortoni - Ricardo, 2014, p.61). E
um dialeto usado por determinado grupo de pessoas que busca se destacar através de

caracteristicas particulares e marcas linguisticas, funcionando como um mecanismo de



89

identidade dos membros do grupo e como exclusdo dos que ndo pertencem a esse grupo.

Para Preti (1984), o aparecimento da giria deu-se como um fendmeno restrito,
decorrente da dindmica social e linguistica inerente as linguas. E, quanto maior o sentimento
de unido entre os membros do pequeno grupo, tanto mais a giria servird como elemento
identificador, que diferencia o falante na sociedade e serve como meio ideal de comunicagéo,
além de também ser uma forma de autoafirmacéo.

De acordo com Bortoni - Ricardo (2014), a midia audiovisual, especialmente o radio e
a televisdo, sdo grandes difusores de girias. Comumente por seu carater efémero, as girias
simplesmente desaparecem no tempo. Todavia, algumas vezes, se perpetuam e passam a ser
dicionarizadas como neologismos. Ainda segundo a autora, a giria “pode também ultrapassar
os limites do grupo social ou da regiao originais” (Bortoni - Ricardo, 2014, p.63).

Apos a atividade, as autoras dizem que “a variagdo de uso da lingua por um grupo de
falantes que compartilham caracteristicas socioculturais (classe econdmica, nivel cultural,
profissdo, idade, interesses, etc.) recebe o nome de variedade social” (Costa; Marchetti, 2018,
p.63). Apesar de citarem as varidveis que condicionam a variacdo diastratica (social) e
responsaveis pela organizacdo sociocultural da comunidade linguistica, as autoras ndo se
aprofundam muito sobre o tema. Trabalhando apenas com as girias e introduzindo, a partir
delas, o conceito de preconceito linguistico que seria o resultado “da comparacdo equivocada
entre um modelo idealizado de lingua (baseado nas gramaticas e nos dicionarios) e os modos
de falar em situagdes reais” (Costa; Marchetti, 2018, p.63).

Consoante Faraco (2008, p.74) “do ponto de vista estritamente gramatical, as
variedades (as normas) se equivalem, isto €, todas sdo igualmente organizadas, todas sao
igualmente complexas. O que ndo significa que todas as variedades se equivalham
socialmente (Bagno, 2007). Ha uma diferenciacdo valorativa que hierarquiza as variedades,
uma vez que cada variante linguistica recebe, no jogo das relagdes sociais, avaliacbes
diferentes e que, por razdes histdricas, 0s grupos sociais vao atribuindo diferentes valores as
diferentes variedades (Faraco, 2008).

Todavia, esses juizos de valor ndo tém a ver com as caracteristicas propriamente
linguisticas do fenbmeno, mas sim com avaliacBes sociais lancadas sobre as pessoas que
empregam essa ou aquela forma linguistica (Bagno, 2007). Esse seria um dos elementos que
permitem a existéncia e a sustentacdo do preconceito linguistico em nossa sociedade: a
confusdo entre fazer julgamento a lingua e julgamento ao falante.

Com o falso argumento de que uma construgdo é "errada”, abre-se espago para a

marginalizagdo dos falantes que fazem uso dessa construcdo. “Foi em razdo de seu prestigio
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entre os letrados que a norma culta/comum/standard das linguas europeias ocidentais
modernas foi gramatizada, isto €, passou a ser objeto de gramaticas e dicionarios” (Faraco,
2008, p.74). Isso posto, a avaliagdo negativa nem sempre é sobre a variante utilizada, mas sim
sobre a pessoa que esta usando a lingua daquela forma.

Todavia a Sociolinguistica é uma ciéncia que nasceu a partir da preocupa¢do com o
desempenho escolar de criangas oriundas de grupos sociais ou étnicos de menor poder
econémico e cultura predominantemente oral (Bortoni - Ricardo, 2014). E uma de suas

principais contribuicBes é justamente a de desmascarar esse argumento.

Incontaveis estudos ja constataram que ndo ha nada nas formas variaveis de uma
lingua que permita afirmar que uma seja melhor ou mais correta do que outra, ou
que o uso de uma ou outra forma tenha qualquer relagcdo com a capacidade cognitiva
do falante (Coelho et al.,2018,p.65).

A vista disso é importante que docentes e discentes tenham uma consciéncia critica de

que a variacdo linguistica reflete desigualdades sociais (Bortoni - Ricardo, 2014). E que

o analfabetismo esta na raiz de todos os grandes problemas sociais no Brasil. E um
mal praticamente tdo antigo quanto o proprio pais, e infenso as diversas campanhas
de alfabetizacdo que surgiram como parte de politicas educacionais, principalmente
a partir da segunda metade do século XX (Bortoni - Ricardo, 2014, p.161).

Consequentemente, aprender a ler e a escrever e, além disso, fazer uso da leitura e da
escrita, transformam o individuo, levando-o a um outro estado ou condi¢do sob varios
aspectos sejam de natureza social, cultural, cognitiva, linguistica, dentre outros. No que diz
respeito as consequéncias linguisticas, algumas pesquisas tém mostrado que alguns adultos
(antes analfabetos), apds aprenderem a ler e a escrever, passaram a falar de forma diferente
(Soares, 2009). “Evidenciando que o convivio com a lingua escrita teve como consequéncias
mudancgas no uso da lingua oral, nas estruturas linguisticas e no vocabulario” (Soares, 20009,

p.39). Conforme Soares, (2009)

o aprender a ler e escrever - alfabetizar-se, deixar de ser analfabeto, alfabetizado,
adquirir a "tecnologia™ do ler e escrever e envolver-se nas praticas sociais de leitura
e de escrita - tem consequéncias sobre o individuo, e altera seu estado ou condicdo
em aspectos sociais, psiquicos, culturais, politicos, cognitivos, linguisticos e até
mesmo econdmicos (Soares 2009, p.17 e 18).

Na pagina 64, as autoras apresentam mais atividades sobre o tema, trabalhando a
leitura e interpretacdo de textos e o registro utilizado. No item 04, elas trazem um glosséario

com algumas girias usadas por surfistas e propde que o aluno elabore um didlogo entre dois
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surfistas a partir do uso dessas expressoes, como podemos ver na figura 18.

Figura 18 - Glossario - LDP do 6° ano da colegdo Geracdo Alpha

4. Crie um didlogo entre dois surfistas que se encontram na praia, inserindo pala-
vras ou expressoes usualmente empregadas por pessoas desse grupo. Para
isso, consulte o quadro a sequir, que traz algumas girias usadas por surfistas.

GLOSSARIO DO SURFISTA

b surfista que gosta de pegar ondas | = conversa fiada; papo
Bigriber grandes e sabe surfar nelas | K furado
Cabuloso perigoso; esquisito i Marrento | Pe5502 CO”VTC'.da' “que |
g e P se acha
Casca surfista muito bom em certas Paint qualquer local ou lugar;
grossa manobras; uma situacao dificil | lugar badalado
Crowd cheio de gente 1 Trip viagem para praticar surfe
| Drop ato de descer a onda (dropar) [ Vaca tombo; queda na onda

Fonte: Costa e Marchetti (2018).

Na pagina 65, na se¢do “A lingua na real”, as autoras vao trabalhar o tema “O registro
¢ a adequacdo a situagdo discursiva”. Para isso, as autoras trazem um texto de Marina Takeda
de Sousa (filha do cartunista Mauricio de Sousa), que contém um trecho, escrito por ela
mesma, em “internetés”, como podemos ver na figura a seguir (figura 19).

Figura 19 - O registro e a adequacéo a situagao discursiva- LDP do 6° ano da colegdo Geragdo Alpha
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0 REGISTRO E A ADEQUACAO A SITUACAO DISCURSIVA

1. Leia o texto a seguir, escrito por Marina Takeda de Sousa, filha de Mauricio de
Sousa. Nele, ha um trecho de uma crénica escrita por ela em internetés.

\

2,
2
5

5
=

O internetés
Outro dia eu estava mostrando um trabalho de escola para a minha mae e ¢ela
notou um pequeno erro gue me chamou muito a atengao: eu tinha escrito naum
ao invés de nao. Primeiro eu ri muito, mas depois fiquei meio intrigada... Eu
passo tanto tempo no computador escrevendo tudo abreviado e errado que me
acostumei e até na escola estou escrevendo assim! Engragcado? Nem tanto... “® Marina e seu
Admito que passo muito tempo na internet, mas nunca imaginei que fosse pai, o cartunista
acontecer isso! As vezes, as pessoas nem me entendem, como a minha mae, que Mauricio de Sousa.
ndo ¢ fa da internet € nem imagina que novidade pode ser substituida por 9dade. koto.de-2003:
Mas pensem bem: ndo é muito mais ficil escrever eh e naum do que ficar procu-
rando acentos? Nao é mais ficil escrever kd ao invés de cadé? O que acontece é
que os jovens de hoje tém tanta pressa pra tudo, principalmente pra conversar e
escrever sem demorar no con\puludor, que inventam esses tipos de coisas que
(realmente) facilitam suas vidas... Eu, por exemplo, aderi a essa moda sem querer!
Onde serd que vamos parar??? Para ver como eh confuse o mundo e a lingua
da internet, o “Internetés”, vejam s6 a minha crénica traduzida pro mesmo...

Pai famoso

1 dia dsses 1 amigo meu me perguntoh como era ser filha de 1 artista. Era a
primeira vz q me perguntavam akilo e eu, pega de surpresa, Tikei pensando
durante 1 tempo e d repente a ficha caiu: Eu soh filha de 1 dos homens mais
famosos do Brasil! ;0)

A partir desse dia eu percebi q tinha uma gde responsabilidade em minhas
maos. Na scola eu passei, junto com o mauro, a ser representante do meu pai (pelo
menos na minha cabeca), afinal, tdos sabiam d kem éramos filhos e nos olhavam e
imaginavam q cstavam préximos do Mauricio de Sousa. Eh sempre assim. [...]

Marina Takeda de Sousa. Papai famoso. Disponivel em: <http://turmadameonica.uol.com.br/

cronicas/papai-famoso/>. Acesso em: 30 jul. 2018.
a) A que publico vocé imagina que esse texto se dirige?
| b) Releia: “Eu passo tanto tempo no computador escrevendo tudo abreviado e

errado [...]". Ao caracterizar sua escrita como errada, Marina compara seu
modo de escrever com qual outro tipo de escrita?

c) Segundo a autora, por que ela aderiu @ moda do internetés?
d) Que argumento ela usa para defender essa forma de escrever?

Vocé usa o internetés? Em que situagcdes comunicativas ele pode ser usado?

»@ N

3. Marina indica algumas expressoes do internetés.

a) Na frase “Nao é mais facil escrever kd ao invés de cadé?”, que tipo de alte-
racao & proposta ao substituir cadé por kd?

b) De acordo com o texto, que outras alteracdes sao propostas pelo internetés?

Fonte: Costa e Marchetti (2018).

Sabemos que, com o advento da internet, os usuarios de computadores passaram a
integrar uma rede que revolucionou a comunicacdo, derrubando fronteiras geograficas e
aproximando inameros povos e suas diferentes culturas, independentemente de sua
localizacdo fisica no planeta.

Na atualidade, € comum as pessoas se comunicarem através de WhatsApp,
Telegram, Facebook Messenger, Skype, Twitter etc. Todos eles sdo aplicativos que podem,
em geral, permitir enviar mensagens e fazer chamadas gratuitas, integrado para mensagens
de texto, chamadas de voz e video, compartilhamento de varios tipos de arquivos, como
PDF, DOC, JPG, audio, video, fotos, entre outros. Sabe-se que esses aplicativos de
mensagens fazem parte da vida de milhdes brasileiros e de bilhdes de pessoas em todo o
mundo. Portanto, o mundo virtual se encontra nas maos dos usurarios
de smartphones, tabletes e computadores e, por isso, a comunicacdo escrita, em audio,
videos e imagens tem se tornando cada dia mais frequente.

Porém, “sdo comuns, nas redes sociais da internet, criticas ao que a sociedade em geral
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considera ‘erros de portugués’ (Bortoni - Ricardo, 2014, p.159). Essa variedade da lingua
utilizada nos meios digitais é vista, por muitos, como uma linguagem adversa a variedade de
prestigio da lingua, sendo motivo de receio por parte dos pais e professores diante das tantas
possibilidades que a internet oferece.

A escrita utilizada na internet apresenta caracteristicas bem proprias do meio virtual
como: abreviagdes, reducdes de palavras, emojis, etc. Estes recursos tém o objetivo de tornar
a comunicacdo mais dindmica, proxima ao discurso face a face com o outro, é, portanto, uma
linguagem conhecida como “internetés”.

Conforme Possenti (2006, p.30),

trata-se simplesmente de aspectos da escrita empregada em e-mails, em chats, em
blogs (...). Ainda mais especificamente, trata-se da grafia utilizada por certos
usuarios dos computadores, em geral, jovens adolescentes que passam horas

‘teclando’, isto € trocando mensagens por escrito.
Os exercicios que se seguem sobre o tema, e a partir do texto em estudo, tém como
objetivo caracterizar essa linguagem, levando o aluno a refletir sobre o uso dessa modalidade
no cotidiano e destacando que essas variedades usadas em um contexto adequado, ndo sdo um

problema, pois

um mesmo falante faz adequacdes de sua linguagem — oral ou escrita- as diferentes
situagBes comunicativas, de acordo com o contexto de producdo: interlocutores,
finalidade, intencionalidade, meio de transmissdo do texto e momento em que é
produzido (Costa; Marchetti, 2018, p. 65).

No item b, da questdo 01, utilizando um trecho onde Marina caracteriza sua escrita
como “errada”, as autoras indagam sobre com qual tipo de escrita a cronista compara seu
modo de escrever. Na sugestdo de resposta, Costa e Marchetti (2018, p.65) dizem “que ela
compara sua escrita com o modelo de lingua que encontramos nas gramaticas normativas e
nos dicionarios”, razdo pela qual os adeptos dessa linguagem que emerge na internet sdo
tomados como “assassinos da lingua portuguesa”, do ponto de vista dos avessos a essa pratica
de escrita.

Com referéncia a questdo do que seja linguisticamente certo ou errado, Bagno (2007)
afirma que sempre que o assunto é linguagem e seus usos, a sociedade, baseada no discurso
do senso comum, apresenta um posicionamento carregado de concepg¢des preconceituosas e

equivocadas, valorizando a nocao do erro. Ainda segundo o autor:

N&o existe nenhuma justificativa ética, politica, pedagdgica ou cientifica para
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continuar condenando como “erros” os usos linguisticos que estdo firmados no
portugués brasileiro ha muito tempo, inclusive na fala e na escrita dos cidaddos
privilegiados. E preciso reconhecer essas formas novas e permitir seu convivio
tranquilo com as formas consagradas pela tradi¢do normativa (Bagno, 2007, p.161).

Sabemos que embora exista um pressuposto de uma modalidade de escrita pura,
associada a norma padrdo, mesmo assim, as praticas de leitura e escrita tém sido
profundamente alteradas pelas tecnologias de informacdo e comunicacdo. Nos ambientes
virtuais, por exemplo, percebe-se a criacdo de signos com menos letras, com enunciados
rapidos, abreviacdes, utilizacdo de simbolos e girias, 0 que torna a interlocucdo mais agil e
divertida. Trata-se de uma préatica de escrita caracterizada pelo registro divergente da norma
padrdo, mas que consegue manter a comunicagdo entre emissor e receptor, € que,
consequentemente, anula a visdo de que apenas a escrita baseada na norma tradicional da
lingua portuguesa é capaz de gerar sentido, interagcdo e comunicagéo.

Os documentos recentes que norteiam a educacdo béasica e, mais especificamente, a
area de linguagens e o ensino de LP demonstram ja preocupacdo com a internet e seus

recursos. A BNCC, por exemplo, reforca que o aluno, nas préaticas de aprendizagem, deve:

(...) compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacao
de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas préaticas sociais
(incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacdes,
produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na
vida pessoal e coletiva (Brasil, 2018, p.09).

E acrescenta:

(...) o importante, assim, é que os estudantes se apropriem das especificidades de
cada linguagem, sem perder a visdo do todo no qual elas estdo inseridas. Mais do
que isso, é relevante que compreendam que as linguagens sdo dinamicas, e que
todos participam desse processo de constante transformacdo (Brasil, 2018, p.65).

Contudo, “constatamos, com base em nossa pratica docente, que o tema ainda ¢
tratado de forma superficial, desprezando questdes de cunho reflexivo a respeito do uso da
linguagem” (Soares, 2021, p.74), embora haja véarios estudos e pesquisas sobre o0 assunto, ha
ainda muito a ser investigado e explorado, pois se trata de um campo vasto de pesquisa
(Soares, 2021).

N&o podemos negar que, hodiernamente, vivemos em uma sociedade interconectada
em que o0s recursos tecnoldgicos fazem parte do cotidiano da maioria das pessoas. Logo,
muitas criancas tém contato desde cedo com as ferramentas digitais. No entanto, “ainda ¢
muito timida a presenca do internetés nos livros didaticos” (Soares, 2021, p.74), 0 que nos

leva a concluir que ndo é um problema apenas da obra em analise. Por esse motivo, & muito
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vélida a iniciativa das autoras de trazer esse tema e textos nessa modalidade para serem
trabalhados em sala de aula, ja que a escola € o principal espaco de formagdo do sujeito e por
esse motivo, precisa também avancar e acompanhar o ritmo desses sujeitos conectados. E, no
que diz respeito a presenca e a importancia desse tema no material didatico, o fato de o
estudante “ndo identificar a sua linguagem na grande maioria dos textos apresentados nos
livros didaticos oferecidos traduz o sentimento de marginalizagéo ja existente” (Soares, 2021,
p.74).

A linguagem virtual também se caracteriza por um conjunto de abreviacdes de silabas
e simplificagbes de palavras que leva em conta a pronlncia e a eliminagdo de acentos. Na
questao 03, item a, as autoras interrogam sobre “que tipo de alteragdo € proposta ao substituir
cadé por kd”. As abreviagdes encontradas no texto de Marina como "vz" (vez), "q" (que),
"kd" (cadé), "gde™" (grande), entre outras, sdo exemplos comuns encontrados nos textos nos
ambientes de comunicaces via internet. Na sugestao de resposta ao item, as autoras orientam
que nesse contexto € “proposta uma escrita mais fonologica, que traduz os fonemas em
poucas letras, priorizando as consoantes” (Costa; Marchetti, 2018, p. 65), pois existe a
necessidade de se escrever em tempo real, ou seja, o “falante” tem a possibilidade de poder
conversar com muitas pessoas a0 mesmo tempo, mas para tanto precisa escrever com 0
minimo de caracteres, de forma curta e rapida.

Cabe salientar também que essa nova maneira de grafar ndo perde seu sentido na
construcdo do texto, pois, como afirma Marcuschi (2010, p.09), “ndo se trata de como se
chegar a um texto ideal pelo emprego de formas, mas como se chega a um discurso
significativo pelo uso adequado as praticas e a situagdo a que se destina”.

No subtopico “Anote ai!”, as autoras dizem que “um mesmo falante faz adequacdes de
sua linguagem — oral ou escrita- as diferentes situagdes comunicativas, de acordo com o
contexto de producdo: interlocutores, finalidade, intencionalidade, meio de transmissdo do
texto e momento em que ¢ produzido” (Costa; Marchetti, 2018, p.65). Isso estd em
consonancia com o pressuposto da Sociolinguistica, de que “variamos o nosso modo de falar,
individualmente de maneira mais consciente ou menos consciente, conforme a situacdo de
interagdo em que nos encontramos” (Bagno, 2007, p 44-45).

Coadunando com esse posicionamento, Santos (2015, p. 23) nos diz também que “o
ser humano modifica tanto a lingua quanto a escrita ao produzir sentencas e adapta-las ao
contexto e a seu objetivo, no ato comunicacional - principalmente informal”. Dessa forma,
entende-se assim que, quando as sentencas sdo construidas por meio de reducdes de palavras,

ou perda de acentuacOes, emojis ou mesmo palavras escritas em caixa alta no meio do texto,
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isso faz parte do contexto ao qual o discurso esté inserido.

Apesar da inovacdo das autoras trazendo textos sobre esse tema e intentando um
processo de ensino mais contextualizado em harmonia com a realidade e suas transformacoes
sociais, durante essa se¢édo, percebemos que Costa e Marchetti (2018) deixam de destacar que
nem toda a escrita construida no meio virtual deve ser abreviada na troca de mensagens com o
outro e que, mesmo nessas plataformas, pode haver um grau alto de monitoramento estilistico.
Em outras palavras, € preciso saber quem é o interlocutor do outro lado da tela para assim
prosseguir com esta linguagem do seu préprio cenario adequando ao contexto, manifestando o
cuidado no uso da lingua conforme o momento e o assunto.

Podemos dizer que esse tipo de linguagem trazida no material didatico em anélise (o
internetés) pode ser entendida como uma das praticas do letramento digital, que nos permite
afirmar que a lingua padréo ndo seria a unica forma de nos comunicar. Assim sendo, cabe aos
professores de lingua portuguesa incluirem em suas aulas novas praticas de ensino que tragam
para o0s alunos a capacidade de leituras e de escritas diversificadas através dos novos géneros
textuais. Como bem argumenta Bagno (2009, p.86), “a grande tarefa da educacdo linguistica
contemporanea é permitir, incentivar, e desenvolver o letramento dos alunos, isto &, a plena
insercdo desse sujeito na cultura letrada em que eles vivem",

Por esse motivo, torna-se fulcral reconhecer que a relagéo entre tecnologia e educacéo
é importante, tendo em vista que “o internetés seria, assim, uma das praticas possiveis da
linguagem, partilhada entre os adeptos do computador com acesso a internet” (Santos, 2015,
p.22). Nesse interim, torna-se oportuno pensar e discutir de que maneira a utilizacdo dos
artefatos tecnoldgicos podem contribuir para o processo de ensino e aprendizagem e a
necessidade de um novo olhar que amplie 0s caminhos para 0 contemporaneo e abandone 0s
preconceitos arraigados sobre a variacdo linguistica e sobre essa préatica letrada tipica da

internet e das redes sociais digitais.

4.3.2 Analise de dados do livro didatico: 7° ano

Diferente do livro do 6° ano (Costa; Marchetti, 2018), o volume do 7° (Costa;
Nogueira; Marchetti, 2018) ndo aborda com profundidade o fendmeno da variacédo linguistica.
Como a cole¢do “Geracdo Alpha” ¢ adotada pela escola para um trabalho de 04 anos, cremos
que haja o pressuposto de que os alunos que se encontram nas séries posteriores, pelo menos
em teoria, ja possuam um conhecimento do fendmeno da variagdo linguistica, assim sendo,

cada volume faz parte de um todo elaborado, onde o conhecimento é adquirido de forma
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continua.

No livro do 7° ano, por exemplo, ndo h4d um capitulo destinado exclusivamente a
variacdo linguistica. Nesse volume o assunto é abordado em algumas atividades de leitura e
interpretacdo de textos quanto ao nivel de formalidade, como exposto na figura 20. Nessa
atividade, presente na subsegdo “A linguagem do texto”, hd um destaque para 0S recursos
linguisticos usados para criar efeitos de sentido e caracterizar um estilo ou tipo de linguagem,
na questdo 11, por exemplo, ha uma indagacéao sobre o registro utilizado no texto.

Figura 20 - A linguagem do texto - LDP do 7° ano da colegdo Geracgio Alpha

® A LINGUAGEM DO TEXTO )
1. Releia o trecho a sequir.
JOAQUIM: Nao é preciso se matar assim. Tudo tem um limite.
LUCILIA: Sou obrigada a trabalhar como uma... (Contém-se)

JOAQUIM: Vocé ja amanhece irritada!

* 0 registro empregado no texto € mais formal ou informal? Lucilia n3o ter-
minou a frase. O que isso indica?

Bl tthveaiins: vws M sasese 0l ' ' RES ~

Fonte: Costa, Nogueira e Marchetti (2018).

Mais uma vez, neste tdpico, vemos o enfoque nos niveis de formalidade de forma
polarizada. Raquel (2007, p.162-163), em sua pesquisa, constatou sobre os alunos que “o
limite da compreensdo da variacdo esbarra na polarizacdo da formalidade (linguagem formal
x informal)”, visdo compartilhada por muitos professores em sua pesquisa, que demonstraram
também focalizar a variacdo numa perspectiva polarizada de lingua formal/informal (Raquel,
2007).

Ao final, no box “Anote ai!”, que tem como objetivo promover uma sistematizacdo
dos conceitos estudados na secdo, as autoras dizem que “o registro usado nos textos
dramaticos, as vezes, pode ser mais informal, e o texto pode ter marcas de oralidade para
aproximar o texto escrito ao didlogo que sera encenado” (Costa; Nogueira; Marchetti, 2018,
p.41). Por esse motivo, é importante levar os alunos a percepcdo de que, na verdade, essas
marcas fazem parte de um continuo que vai de um menor a um maior grau de monitoracao,
tanto na fala, como na escrita, como o pressuposto em Bortoni-Ricardo (2004) e em
Marcuschi (2010), no caso dos géneros discursivos/textuais.

O tratamento do fendmeno da variacdo, ao longo do volume do 7° ano, vai aparecer
também na orientagdo sobre a escolha de registro da fala de personagens em proposta de

escrita de alguns géneros textuais, principalmente na se¢do “Agora ¢ com vocé!”, como
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Figura 21 - Escrita de texto dramético- LDP do 7° ano da colecdo Geragao Alpha

AGORA E COM VOCE!

L

ESCRITA DE TEXTO DRAMATICO

PROPOSTA

Vocé leu o primeiro alo ce A moratdria, no qual identificou elementos que
caracterizam o texto dramatico, com um texto que apresenta personagens,
cendrio, rubricas, iluminagio. Por meio dessa leitura, também viu que, nes-
se género, a histéria é normalmente apresentada por meio da interagao
entre as personagens.

Agora, vocé vai lransformar um dos contos, lidos nos capitulos 1 e 2
desta unidade, em lexto dramatico. Depois de escrito o texto, a sua turma

w
reservara um dia para a leitura expressiva das produgoes realizadas por vo-
cés. Nesse dia, sera lancado o livro Do conio ao drama, uma coletdnea com
os textos dramaticos da turma o
GENERD PUBLICO OBJETIVO CIRCULACAD "

>oletianea de texlos dramaticos,

leitura expressiva ¢
biblioteca da escola

dramético

PLANEJAMENTO E ELABORACAQ DO TEXTO ®

L]
o

Para dar inicio 4 proposta, rednam-se em grupos de quatro integrantes.

Releiam os contos dos capitulos 1 e 2 para escolher aquele que serd transfor-
mado em um texto dramético.

Retomem as atividades da se¢do Texto em esludo para relembrar as caracte-
risticas e elementos do texto dramatico.

Releiam o trecho de A moratdria, abservem seu comego e anotem a estrutura
do texto no caderno,

Escrevam os nomes das personagens que compdem o conto escolhide, um
embaixo do outro. Se preferirem, facam uma breve descrigao de cada perso-
nagem da histéria, com caracteristicas fisicas e psicolégicas.

Nao se esquecam de utilizar rubricas (entre parénteses e em italico, caso di-
gitem o texto).

Descrevam o cenario da histéria, utilizando a criatividade para retratar espa=
cos e marcar tempos diferentes, assim como fez Jorge Andrade.

Descrevam lambém como deve ser a iluminagdo, que, muitas vezes, comple=
menlta as a¢des, criando uma ambientagao para as cenas

Procurem escrever a peca somente com as falas e expressoes das personas
gens, tornando o lexto mais dindmico. Em algumas pecas teatrais, uma persos
nagem se dirige diretamente ao publico para contar a prépria histéria ou @
histaria de outro. Tal recurso, no entanto, deve ser bem planejado e compor 6-
texto com naturalidade.

Nia escreva no livro,

INGUAGEM DO SEU TEXTO
1.

Em A moraldria, foram utilizadas marcas proprias de textos orais, como o uso
de reticéncias para demonstrar hesitacao. Por gue isse acorreu?
2. Em seu texto dramético, qual registro serd mais adequado: formal ou infor-
mal? Explique com base no conto que o grupo escolheu.
Ao produzir o texto dramatico, escolha o registro mais adequado para a carac-
lerizacdo das personagens. Lembrem-se de que o propésito do texto dramdtico &
sor encenado, por isso pode haver marcas de oralidade.

Ao longo do texta, explicitem por meio de rubricas como as acées e falas de-
vem ser encenadas, ou seja, como os atores devem atuar e se expressar, as
pausas, os sentimentos, 0s gestos e saidas ¢ entradas de personagens, elc.

Escrevam as falas atendendo & mesma estrutura utilizada em A moratdria:
NOME DA PERSONAGEM: (rubrica, se houver) Fala da personagem.
Facam uma primeira versao do texto dramatico no caderno.

ALIACAO E REESCRITA DO TEXTO

Digitem o texto que foi redigido no caderno e imprimam para que todos os in-
legrantes do grupo possam &-lo.

I'stabelecam um periodo para que os integrantes leiam e fagam a avaliacdo do
toxto produzido respondendo as perguntas a seguir.

ELEMENTOS DO TEXTO DRAMATICO

i » nome cas personagens em lista no inicio do lexto?

scrigiu de cendrio e iluminagio da peca?

ue eram do narrador do conte foram readapladas a pe

U reqistro (ou registros) ulilizado no texto & adequado as persenagens?

lorom utilizadas marcas de oralidade ras falas das personagens? {
Ruunam-se para analisar os apontamentos de cada integrante do grupo.
Noste momento, é importante reconhecer que o trabalho talvez nao esteja fi-
falizado e ainda precise de alguns ajustes.
Digitem o texto final para que ele componha o livre Do conto ao drama.
CULACAD
Apos terem digitado o texto, mantem o livro Do conto ao drama, com o auxilio
Mo professor, para que esse livra companha o acervo da biblioteca da escola
Voritiquem qual serd a melhor forma de organizagao da coletanea. Vocés po-

tlom encaderna-lo com espiral ou com barbantes. Facam uma capa para o li-
V1o 0 um texto de apresentagao explicando o que contém a obra

£ um dia combinado com o professor, cada grupo fara uma leitura expressiva
1los textos para os colegas de turma.

A% e eva no livro.

Fonte: Costa, Nogueira e Marchetti (2018).

As producdes da secdo “Agora ¢ com vocé

'7’

se subdividem em outras quatro

subsecdes intituladas: proposta, planejamento e elaboracdo do texto, avaliacdo e rescrita do

texto e circulacdo. Na primeira subsecdo, ha a contextualizacdo do que os alunos véo

produzir; na segunda, as etapas que vao orientar a producdo; na terceira, ha perguntas que vao

auxiliar na producdo escrita ou multimodal e, por dltimo; na quarta, hd orientacbes para a

publicacdo de géneros escritos e multimodais e para a circulacdo de géneros orais. Tudo isso

objetiva a producéo de géneros escritos, orais e multimodais.

Na subsecéo planejamento e elaboracéo do texto

, como podemos ver na figura 21, ha

um box com o titulo “A linguagem do texto”, onde as autoras indagam sobre qual o registro

sera mais adequado e alertam para o fato de que, por ser um texto que tem como propdsito a

encenacgdo, no texto teatral pode conter marcas de oralidade. Nessa proposta, como podemos

observar na figura 21, é solicitado que o aluno transforme um dos contos lidos nos capitulos 1

e 2, da referida unidade, em um texto dramatico. No exercicio sugerido, no Manual do
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Professor, os autores apontam que serdo trabalhadas as habilidades da BNCC EF69LP50 e
EF69LP55, como podemos ver agora na figura 22.

Figura 22 - Habilidades da BNCC na escrita de texto dramatico- LDP do 7° ano da colecdo Geragdo Alpha

Habilidade *

(EF69LP50) Na secdao Agora € com ‘
vocé!, os alunos transformam um ‘
conto em texto dramatico (teatral), |
indicando rubricas, explicitando a |
caracterizacao fisica e psicoldgica |
das personagens e os seus modos ‘
de acao, reconfigurando a inser-
cao do discurso direto e dos tipos de
narrador, explicitando as marcas de
variacao linguistica (dialetos, regis-
tros e jargdes) e retextualizando a
tematica.

(EF69LP55) Nesta secao, ao redigir
as falas das personagens, adaptando
o conto escolhido para texto drama-
tico, os alunos precisarao recanhe-
cer as variedades da lingua falada
de modo a fazer o uso consciente da
modalidade escrita para representar
situacdes de fala, conferindo expres-
sividade ao texto produzido. o,

Fonte: Costa, Nogueira e Marchetti (2018).

Acreditamos que a variacao estilistica pode se revelar um tanto complexa para se
trabalhar em sala de aula, porém é véalido esclarecer que, nessa atividade, ndo ha limites
definidos claramente para o que ¢é formal e o que nédo &, dessa forma tanto fala quanto escrita
podem estar num continuo de monitoracéo estilistica que vai do mais ao menos formal e essas
fronteiras ndo tém contornos precisos (Bortoni - Ricardo, 2004), ja que os estudantes precisam
de um novo olhar para o estudo de lingua que contemple efetivamente a reflexdo sobre os
usos.

As habilidades que tratam da variacdo (ver figura 22) vao aparecer em outros
momentos no volume em estudo, porém, assim como na figura 21, quase sempre serd na
se¢ao de producgdo textual “Agora € com vocé!”. Assim sendo, neste volume, percebemos que
o tema da variacao foi retomado, principalmente a no¢do de linguagem formal e informal e
adequacdo de linguagem ao contexto de uso, porém, isso foi se dando de maneira bem menos
frequente e pouco aprofundada. Dessa forma, nesse volume, o tema é discutido de forma
superficial, ndo contribuindo efetivamente para o reconhecimento da diversidade linguistica

do nosso pais, e, por isso mesmo, ndo ajudando significativamente no enfrentamento ao
preconceito linguistico.

4.3.2.1 Pronomes pessoais na colecdo Geragao Alpha
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Neste volume do 7° ano (Costa; Nogueira; Marchetti, 2018), nos chama atengcdo uma

revisdo que os autores trazem sobre os pronomes pessoais. O assunto é abordado na unidade

I, em seu primeiro capitulo, intitulado “Universo mitologico”, na se¢do “Lingua em Estudo”,

sob o tema “Revisdo: Pronomes pessoais, de tratamento e demonstrativo”, como podemos ver

na figura 23. Acreditamos que 0s autores trazem o assunto como revisao pelo fato de 0 mesmo

ja ter sido abordado no volume anterior, do 6° ano (Costa; Marchetti, 2018).

PESSOAS DO
DISCURSO

Os pronomes
pessoais 530
palavras que
representam
as trés pessoas
do discurso,
indicando-as
apenas, sem
nomeé-las. A
primeira pessoa é
aquela que fala; a
sequnda, com quem
se fala; a terceira,
de quem se fala.

Figura 23 - Revisdo: Pronomes pessoais - LDP do 7° ano da colecdo Geragdo Alpha

| LINGUA EM ESTUDO

REVISAO: PRONOMES PESSOAIS,
DE TRATAMENTO E DEMONSTRATIVOS

1. Releia os trechos abaixo, comparando-os:

O rei jogou-o dentro de um pogo e, quando ele j& ndo cabia mais ali, o jeito foi
atird-lo num grande lago.

0 rei jogou o peixe dentre de um poo €, quando o peixe j ndo cabia mais
ali, o jeito foi atirar o peixe num grande lago.

« 0 segundo trecho é uma reescrita do primeiro. Em qual deles a leitura flui
mais? Qual € a estratégia para deixar um texto mais fluido que o outro?

PRONOMES PESSDAIS

2. Releia mais este trecho do mito “O peixe com chifres”.
Apenas um dia e uma noite se passaram e o peixe ja havia crescido meio
metro. Nesse momento, comegou a gritar: “Salva-me, salva-me!”, e Manu o jogou

dentro de um pote.

* Quem grita pedindo socorro? Que termo retoma a palavra peixe nesse trecho?

desnecessarias no texto. Os pronomes indicam os participantes do ato comunicativo:
“Eu vou & biblioteca agora”. Os pronomes podem remeter a algo que ja foi ou ainda sera
mencionado: “Vocé sabe o que isso causou?",
Os pronomes pessoais classificam-se em: os do caso reto e os do caso
obliquo. O pronome efe é do caso reto (quem pratica a agao verbal) e se
refere a terceira pessoa do discurso. Dependendo da fungdo que desempe-~
nha, pode também assumir a forma obliqua o (quem é alvo da agao verbal),

,\g««« SRR

0Os pronomes que substituem diretamente os nomes e informam as pessoas do discurso
sao chamados de pronomes pessoais do caso reto: singular - eu, tu, ele/ela; plural - nds, vés,
eles/elas; e pronomes pessoais do caso obliquo: singular - me, mim, comigo, te, ti, contigo,
0,3, lhe, se, si, consigo; plural - nos, conosco, vos, convosco, os, as, Lhes, se, si, consigo

3. Leia o trecho a sequir e responda as questdes:

— [...] De quem é€ esse corpo desmedido? Eu o reconheci na sua forma de
peixe [...].

* Qual é o pronome do caso reto que aparece no trecho acima? Esse pronome:
refere-se a qual pessoa do discurso?

Os pronomes pessoais do caso obliquo me, te, nos, vos, se, si e consigo
130 chamados também de pronomes reflexivos quando a agdo verbal refle-
le sobre quem a pratica. Veja alguns exemplos
A deusa se penteou ao acordar.

Os indianos nao trouxeram os livros consigo.

As formas reflexivas, chamadas de pronomes reflexivos reciprocos, nas
pessoas do plural, indicam acdo verbal mtua entre dois ou mais individuos.

Meu filho e eu nos abracamos.

Os pronomes reflexivos indicam que 3 agao verbal se reflete em quem a realiza. Os y 1
pronomes reflexivos reciprocos indicam que duas ou mais pessoas trocam agao verbal. ]

PRONOMES DE TRATAMENTO
4. Compare a fala original e sua versao reescrita e responda as questoes.

— Muito bem, muito bem! V

;2
focé me reconheceu corretamente e cumpriu seu
voto sem nenhum erro,

— Muito bem, muito bem! O senhor me reconheceu corretamente ¢ cumpriu
seu voto sem nenhum erro.

* Qual dos trechos é mais formal? Em que situagdes usamos senhor(a)? Por qué?
| _tore i+ R

0Os pronomes de tratamento referem-se a5 Ppessoas com as quais se fala ou a quem
| se faz referéncia no ato da comunicagéo: senhor, senhora, vocé, etc, Esses pronomes
Mmarcam o grau de formalidade entre interlocutores.

|
|
|

PRONOMES DEMONSTRATIVOS

b, Releia um trecho da fala do deus Vishnu a Manu.

- [...] Dentro em pouco, a terra, com suas montanhas, drvores, casas e ani-
mais, serd submersa pelas dguas. |

Este barco foi construido em conjunto pelos
entes: 0s que nasceram do suor, do ovo, da dgua
¢ aquelas criaturas que trocam de pele.

deuses, de modo a proteger o

* Por meio da palavra este, podemos supor onde estava o barco em relagao a
Vishnu? Onde estaria o barco se Vishnu usasse o pronome aquele?

Pronomes demonstrativos sio agueles que se referem 3 posicdo, no tempo ou no
Bipago, dos seres ou objetos de que se fala, em relagao aos interlocutores no discurso

® Nio escreva no Livro.

Fonte: Costa, Nogueira e Marchetti (2018).

No subtdpico “Anote ai!”, os autores trazem o conceito de pronomes como sendo

“palavras que substituem ou acompanham nomes, evitando repeticGes desnecessarias no

texto” (Costa; Nogueira; Marchetti, 2018, p.56, grifo dos autores). Em um outro subtopico

eles acrescentam que “os pronomes que substituem diretamente os nomes e informam as

pessoas do discurso sdo chamados de pronomes pessoais do caso reto: singular — eu, tu,

ele/ela; plural — noés, vos, eles/elas” (Costa; Nogueira; Marchetti, 2018, p.56, grifo dos

autores).
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A figura abaixo mostra o quadro dos pronomes pessoais apresentado no volume do 6°

ano, ja que é o volume em que o assunto é abordado de forma mais consistente.

Figura 24 - Quadro dos Pronomes pessoais - LDP do 6° ano da colegdo Geracdo Alpha

ONOMES PESSOAIS PRONOMES PESSOAIS
i DO CASO RETO DO CAS0 0BLIQUO

PESSOAS DO
DISCURSO

M

me, mim, comigo

t I te, li, contigo
i 7

‘ Singular

| . T Ce

T C—

1 Plural

Fonte: Costa e Marchetti (2018).

De acordo com a figura 24, percebemos que o paradigma pronominal apresentado
pelas autoras esta de acordo com o que € veiculado pelas gramaticas tradicionais, mas que néo
condiz com o paradigma pronominal do portugués do Brasil. A inova¢ao deste ultimo, “deve-
se a entrada das formas pronominais 'vocé'/'vocés' e ‘a gente' na lingua portuguesa. As formas
pronominais 'tu’/'vls' e 'nds' passaram a conviver com as formas 'vocé/'vocés' e 'a gente’,
respectivamente” (Coelho et al., 2018, p.154).

A abordagem de Costa e Marchetti (2018), de acordo com a figura 24, confirma o que
aponta Menon (2012) quando diz que os pronomes pessoais sao frequentemente abordados
nos manuais didaticos de LP segundo a norma-padrdo, ndo trazendo as mudancas que
ocorreram no sistema pronominal do portugués brasileiro e insistindo no uso do vos, que caiu
em desuso no Brasil hd muito tempo, tendo sido substituido por vocés.

Sobre o ensino de Lingua Portuguesa em suas praticas habituais, os PCN ja
preconizavam que

tende a tratar essa fala da e sobre a linguagem como se fosse um contetido em si, ndo
como um meio pra melhorar a qualidade da producdo lingiistica. E o caso, por
exemplo, da gramética que, ensinada de forma descontextualizada tornou-se
emblematica de um conteldo estritamente escolar, do tipo que sé serve para ir bem
na prova e passar de ano — uma prética pedagogica que vai da metalingua para a
lingua por meio de exemplificacdes, exercicios de reconhecimento e memorizacéo
de nomenclatura (BRASIL, 1998. p.31).

Consoante Menon (2012), apesar dos autores de livros didaticos trazerem os “novos
pronomes” em textos e exercicios, eles ndo se propdem a discutir 0 novo paradigma
pronominal, pois os préprios ndo sabem lidar com esses fatos da lingua. J& que o pronome

“vocé(s) aparece numa secdo intitulada ora como formas de tratamento ora como pronomes
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de tratamento” (Menon, 2012, p.160). Os autores do LD do volume do 6° ano (Costa;
Marchetti, 2018), inserem o “vocé” nos pronomes de tratamento, como podemos ver na figura

25.

Figura 25 - Quadro dos Pronomes de tratamento - LDP do 6° ano da colecdo Geragdo Alpha

PRONOMES DE
TRATAMENTO ABREVIATURA USADOS PARA

‘ Vacé

Sanhor, senhorz

1as OU @ quem queremos ltratar
distanciamento

- . 1
Majestade l SM./V.M ] reis e imperadores

0 papa

i
Sua / Vossa Senhoria ] S53/y

2.° [ autoridades em geral, tratamento cerimonioso |

Fonte: Costa e Marchetti (2018).

De acordo com Coelho et al.,, (2018, p.154) “as formas novas 'vocé'/'vocés' sdo
resultado de um processo de mudanga: 'vocé'/'vocés' advém do pronome de tratamento de base
nominal 'vossa mercé'/ ‘vossas mercés’, que adquiriu “um uso social tdo amplo no tratamento
ndo intimo que perdeu seu valor honorifico para a aristocracia” (Faraco,2017, p. 116).
Todavia, “depois de ampla expansédo social a forma foi afetada por um processo conhecido
por gramaticalizacdo” (Coelho et al., 2018, p.154). Este, acontece quando “um item lexical ou
uma construcdo de urna dada lingua passa a assumir urna nova fungio nessa lingua” (Coelho
et al.,2018, p.154-155). Como consequéncia “ao assumir determinadas propriedades, valores
e fungbes, a forma nominal 'vossa mercé'/'vossas mercés' passa a fazer parte de uma nova
categoria (ou classe), a de pronome - ou seja, muda seu estatuto gramatical de nome (item
lexical) para pronome (item gramatical)” (Coelho et al., 2018, p.155).

Ainda no volume do 6° ano, as autoras apontam a existéncia de variagdes no sistema
pronominal com a alternancia do tu e vocé. Vale ressaltar que a iniciativa das autoras do LD
em trazer os fenbmenos linguisticos variaveis dos pronomes pessoais para essa discussdo €
muito valida, uma vez que contribui significativamente para um ensino gramatical
contextualizado e baseado na lingua em uso. Porém, elas fazem isso de uma forma bem
timida. Elas trazem um boxe intitulado “origem do pronome vocé” (ver figura 26), onde nos

dizem que a forma vocé se originou do sintagma nominal vossa merce.

Figura 26 - Uso de vocé e tu - LDP do 6° ano da colecdo Geragdo Alpha
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Uso de vocé e tu

Ne ar ( rAfrac ¢ - = / = ~ = [ i
De acordo com as regras gramaticais, as duas formas, tu e vocé, s3o ORIGEM DO
validas. No entanto, em situagoes de uso formal da lingua, é importante nio | PRONOME VOCE
misturar os dois pronomes: ou se opta pelo uso de tu, ou pelo uso de vocé | O pronome vocé,
{que corresponde a sequnda pessoa, mas o verbo é flexionado na terceira | hoie muito utilizado,
pessoa). Veja estes exemplos: Znabae s
i antiga forma
Vocé se superou hoje. Tu te superaste hoje. (o e e
. pesmind} L | it f Com o passar

] P proneme _]

I

ados anos, o uso

&

As palavras utilizadas para nos referirmos a uma terceira pessoa ou nos dirigirmos
aols) nosso(s) interlocutor(es) e com valor de pronome pessoal sao conhecidas como
pronomes de tratamento. Eles podem revelar o grau de intimidade entre os participantes
dependendo da situagdo de comunicagao mais formal ou informal

chegar a forma
atual; vocé

Fonte: Costa e Marchetti (2018).

Como podemos ver na figura 26, as autoras consideram validas tanto a forma tu, como
a forma inovadora vocé. Porém, ndo mencionam que, com o passar do tempo, 0 pronome v0s
caiu em desuso, ndo fazendo parte de nenhum dialeto oral do portugués do Brasil, salvo em
contextos bem especificos, como o uso na liturgia catolica (Menon, 2012). Tendo sido
substituido pelo pronome vocés (e suas variantes, océs, cés, céis), utilizada categoricamente
para a representacao da segunda pessoa do plural do discurso, em lugar da forma padréo vos
(Rubio, 2012).

Tampouco as autoras fazem qualquer mencdo a alterndncia entre nos e a gente,
expressdo da primeira pessoa do plural, comum na fala dos brasileiros. Que, segundo Coelho
et. al. (2018, p.156), “também é resultado de um processo de mudanca por gramaticalizacéo
do nome ‘gente' para o pronome 'a gente”. De acordo com Basso et al. (2012), a forma a
gente tem origem no substantivo gente que, seguida do artigo definido, posteriormente,
passou a incluir a primeira pessoa do discurso, indicando a primeira pessoa do plural e, assim,
passando a exercer a funcdo de pronome sujeito.

Em sua pesquisa sobre a alternancia pronominal nés x a gente no portugués brasileiro,
Rubio (2012, p.223) nos diz que “os resultados apontam que a forma inovadora a gente
predomina sobre a forma pronominal conservadora nos nos dados do PB, com percentual de
uso de 73,8%”. Na comparagdo entre os resultados obtidos em seu estudo com resultados
evidenciados em outras pesquisas, de outras regides do Estado de Séo Paulo e em outros
estados brasileiros, na maioria deles, Rubio (2012, p.355) constatou “a predominancia da
forma a gente sobre a forma nés, o que demonstra que 0 processo de varia¢do encontra-se em
diferentes estagios no portugués brasileiro”. Todavia, mesmo com todas essas evidencias, o

que é exibido e ensinado é apenas o sistema pronominal de acordo com a gramatica
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tradicional.

Ao pesquisar a variacao entre 0s pronomes nos e a gente na variedade de fala popular
de Fortaleza, Aradjo (2020) verificou que, apesar de ndo estar presente nas gramaticas
normativas como forma pronominal valida e, muitas vezes, ser tratada como “um erro
gramatical em alguns ambientes como a escola, por exemplo, a forma é utilizada inclusive
entre 0s mais escolarizados, o que confirma o uso do pronome na comunidade de fala como
uma caracteristica linguistica entre os usuérios do portugués popular de Fortaleza” (Araujo,
2020, p. 168).

Vale ressaltar que o tema “pronomes pessoais” aparece com mais destaque no 6° ano,
volume em que a variagdo linguistica também é tratada com mais énfase. No entanto, apesar
de os autores trazerem reflexdes sobre a lingua e sobre a variagdo, observou-se que eles néo se
permitiram fugir do padrdo com relacdo ao contetdo gramatical. Uma vez que, em ambos 0s
volumes (6° e 7°), para apresentarem 0s pronomes pessoais, 0 velho e tradicional paradigma
imperou, como mostram as figuras 25 e 26, deixando passar o conteido sem explorar as
possibilidades de variagdo e promovendo uma abordagem tradicionalista que ndo mostra as

mudancas no sistema pronominal do portugués brasileiro.

4.3.3Anélise de dados do livro didatico: 8° ano

No livro do 8° ano (Nogueira; Marchetti; Scopacasa, 2018), assim com o do 7° ano
(Costa; Nogueira; Marchetti, 2018), o tema da variacdo surge apenas de forma indireta em
algumas secdes, como por exemplo na se¢do “Texto em estudo”, dedicada a desenvolver as
habilidades de leitura dos alunos. Esta se subdivide em outras quatro subsec@es, dentre elas a

subsec¢do “A linguagem do texto” (como podemos ver na figura 27).

Figura 27 - A linguagem do texto - LDP do 8° ano da cole¢do Geragao Alpha



10. 0 documento lido pode ser dividido em duas partes: uma delas formada pelo
predmbulo; e a outra, pela apresentagao dos artigos.
a) Qual palavra é utilizada para introduzir a maior parte das frases presentes
no predmbulo?
b) Essa palavra poderia ser substituida, sem prejuizo de sentido, por qual outra
palavra ou expressao?
¢) 0 que o uso dessa palavra indica sobre os fatos apresentados nessa parte do
texto? Copie no caderno a afirmacao correta.
1. Revela que os fatos apresentados sao hipotéticos
tados 530 a causa da decisdo da Assembleia,

II. Indica que os fatos apres
11l. Sugere que os fatos apresentados sao de conhecimento restrito

11. Releia os trechos a seguir.

Considerando que o reconhecimento da dignidade inerente a todos os mem-
bros da familia humana e de seus direitos iguais e inaliendveis ¢ o fundamento
da liberdade, da justiga e da paz no mundo,

Considerando que o desprezo ¢ o desrespeito pelos direitos humanos resulta-
ram em atos barbaros que ultrajaram a consciéncia da humanidade

a) Identifique as formas verbais presentes nos trechos

b) Desses verbos, qual deles esta na forma nominal?

c) Em qual modo e tempo ver bal estao flexionados os demais verbos?

d) Qual é a relagao entre o tempo verbal utilizado nos trechos e o conteddo
expresso em cada um deles?

12. Tendo como base a analise dos verbos nos trechos, responda:

a) 0 que o modo verbal indicado no item ¢ da questao anterior expressa?

b) Qual é a relacao entre o modo verbal utilizado nos trechos e o fato de a De«
claragdo Universal dos Direitos Humanos ser um texto normativo?

13. Releia os Artigos a seguir, retirados da Declaragao Universal.

Artigo 1

Todos os seres humanos nascem livres ¢ iguais em dignidade e direitos.
Artigo 5

Ninguém serd submetido a tortura, nem a tratamento ou castigo cruel, desu-

mano ou degradante
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15. Tendo como base os artigos presentes na Declaragéo, responda:
a) Em qual pessoa verbal as frases sdo estruturadas?
b) Quais pronomes introduzem as partes do texto nomeadas como Artigos?
c) Como esses pronomes sao classificados?
d) Considerando a abrangéncia da Declaragao Universal dos Direitos Humanos,
qual é o efeito de sentido produzido pelo emprego desse tipa de pronome?

16. Releia o sequinte artigo da Declaracao Universal dos Direitos Humanos.

Artigo 19

“Todo ser humano tem direito 2 liberdade de opinido e expressio; este direito inclui
a liberdade de, sem interferéncia, ter opinides e de procurar, receber e transmitir
informagdes e ideias por quaisquer meios e independentemente de fronteiras.

a) Pesquise em um dicionario diferentes significados do termo fronteira. Qual
€ o significado do termo fronteira no artigo 197

b) Esse sentido ¢ literal ou figurado? Justifique sua resposta

Em textos normativos, as palavras sao usadas de modo preciso, evitando duplos
sentidos, para que ndo causar dvidas no leitor. Tais textos normativos compdem, por
exemplo, os géneros normativos/juridicos como: leis, declaragdes, tratados, etc.

® COMPARACAO ENTRE 0S TEXTOS

17. No capitulo 1, ha um texto de didrio intimo; neste capitulo, um texto normativo
da Declaragao Universal dos Direitos Humanos. Compare-os e responda:

a) Qual é o objetivo de cada um desses textos? A que piblico cada um dos
textos se dirige?

b) Em que pessoa verbal se estrutura o dirio intimo? Qual é a diferenca em
relacao ao texto normativo? E, em relacao a linguagem empregada, qual é a
diferenca entre os dois textos estudados nesta unidade?

18. 0 que o diario de Anne Frank e a Declaragio Universal dos Direitos Humanos
tém em comum em relagao ao contelido?

19. Alguns diarios intimos sao publicados (como aconteceu com O didrio de Anne
Frank) e, com isso, tornam-se documentos histéricos. A Declaragao Universal
dos Direitos Humanos também é considerada um documento. Em sua opiniao,
de que forma a divulgagao e o conhecimento dessas publicagdes podem auxi-

liar na construgao de um mundo mais humanizado?

o |dentifique os verbos de cada Artigo e indique o modo e o tempo em que cada E ”

verbo esta flexionado

14. Com base nas respostas indicadas na questao anterior, relacione:

Em 2018, a Declaragao Universal dos Direitos Humanos completou 70 anos. No
artigos 1 e 5;

#ntanto, no mundo contemporaneo, ainda ha muitas pessoas perseguidas e que sofrem

a) os tempos verbais utilizados e 0s contetdos expressos nos

b) o modo verbal utilizado e os contetidos expressos nos artigos 1eb pelo abuso de poder. Converse com os colegas e o professor sobre as seguintes questdes:
4 1.Vocé conhece grupos que, hoje em dia, sao perseguidos por suas caracteristicas
fisicas, culturais ou por suas escolhas politicas ou religiosas? Exemplifique.
Em textos normativos é comum utilizar verbos no modo indicativo, expressando 4.0 que podemos fazer para que os sentimentos de acolhimento e solidariedade se
assertividade em relacdo 4s normas apresentadas. fortalecam na sociedade?

Nao escreva no livra, S ® Nilo escreva no livro.

Fonte: Nogueira, Marchetti e Scopacasa (2018).

O capitulo que contém essa subsecdo traz um trecho da Declaracdo dos Direitos
Humanos, um texto normativo “que integra um conjunto de regras, normas ou preceitos, e ¢
destinado a reger o funcionamento de um grupo, de um pais ou de determinada atividade”
(Nogueira; Marchetti; Scopacasa, 2018, p.94). Dentre as habilidades da BNCC trabalhadas,
vale destacar a EF69LP55 que trata da variagdo, onde as autoras dizem que “as atividades da
subsecdo A linguagem do texto favorecem o reconhecimento da norma-padréo na Declaracdo
Universal dos Direitos Humanos” (Nogueira; Marchetti; Scopacasa, 2018, p.97). Uma vez
que a linguagem utilizada nesses textos é conhecida por sua formalidade e objetividade, assim
sendo “as palavras sdo usadas de modo preciso, evitando duplos sentidos, para ndo causar
duvidas no leitor” (Nogueira; Marchetti; Scopacasa, 2018, p.97).

As questdes dessa subsecdo pretensamente apontam para uma preocupagdo que o

aluno reflita sobre o uso da “variedade padrdo” e suas situagdes de uso. Isso percorre todo o
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volume, quanto aos demais géneros discursivos, estes, na sua maioria, estdo escritos na norma
culta, trabalhados com grande énfase para o ensino da gramatica normativa. Nesse volume, o
tema da variagao vai surgir também de forma bem indireta na secdo “Escrita em pauta” (como
podemos ver na figura 28), que aborda questfes de ortografia, acentuacdo e pontuacéo,

sempre com foco no estudo da gramética normativa.

Figura 28 - Escrita em pauta - LDP do 8° ano da cole¢do Geracdo Alpha

ESCRITA

RESPOSTAS E COMENTARIOS
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-
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Habilidade g
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do e

4a orag3o: suj icado.
30 s amprega a virgula entre os termas essenciais da orac3o: sujeito @ predica
a0 se emprega virgula entre o verbo e seus complementos.

o - : i
Fonte: Nogueira, Marchetti e Scopacasa (2018).

Na atividade os autores trabalham com a habilidade EF69LP56 e dizem que “ao
chamar a atencdo dos alunos para um anuncio em que 0 emprego ou nao da virgula muda o
sentido do enunciado, a secdo colabora para que eles facam uso consciente e reflexivo de
regras de pontuacdo indicados pela norma-padrio em situagdes de escrita” (Nogueira;
Marchetti; Scopacasa, 2018, p.97).

Como podemos observar, apesar das autoras apontarem as habilidades referentes as
variacOes nas atividades desse volume, o foco sempre vai recair sobre o estudo da gramatica
normativa. Quando se fala em variedade linguistica, normalmente, é para mostrar ao aluno
que os textos e sentengas devem ser escritos na norma-padrdo, como podemos observar na
figura 28. A abordagem confirma o que ja sinalizava o PNLD 2020 sobre as cole¢cdes

aprovadas no que diz respeito aos conteudos linguisticos que poderiam aparecer “tanto de
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textos de géneros diversificados, sob a

perspectiva textual e discursiva, como por uma abordagem mais tradicional, com exercicios

de classificagdo e fixa¢do” (PNLD 2020, p.32).

A secdo “Agora ¢ com vocé!” traz propostas

de produgdo de géneros escritos, orais e

multimodais, nas quais se pede que se utilize a linguagem adequada, geralmente a norma-

padrdo (ver na figura 29).

Figura 29 - Agora é com vocé - LDP do 8° ano da colecdo Geragdo Alpha
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o - Situacao inicial: O que esta acontecenda no infcio da histéria, quando il
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© Conversem sobre o efeito que o conto de vocés pretende gerar no momento da
leitura e tenham em mente que a escolha lexical é muito importante para atin-
gir o efeito pretendido

LINGUAGEM DO SEU TEXTO
5

lanto em 0 homem bicentendrio quante em Admirdvel mundo novo, diversas ex-
pressoes cientiticas foram escolhidas para ambientar o leitor no futuro projeta-
do pelos autores. Algumas delas chegaram até mesmo a ser criadas para a
histéria. Cite algumas palavias e expressdes cientificas citadas nesses textos.
. Em Admiravel mundo novo, grande parte do impacto causado no leitor durante

o desenvolvimento da narrativa deve-se i perspicaz escolha dos significados
veiculados por adjuntos adnominais, que passam a desempenhar funcao im-
portante na criacao de efeitos de sentido do texto. Qual momento dessa nar
rativa mais surpreendeu vocés? Ao reloma-lo, vocds conseguem identificar
as palavras responsaveis pelos efeitos de sentido do trecho?

Agora, au escrever o conto, definam de que maneira pretendem impactar o lei
tor e prestem atencao a escolha das palavras.

AVALIACAO E REESCRITA DO TEXTO

© Releiam o texto que vocés escreveram e verifiquemn se s3o necessarios ajustes
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tura individual.
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‘i'mn«.no em que

ELEMENTOS DO CONTO DE FICCAO CIENTIFICA

; o de modo que o leilor possa

verossimil? Ha alguma wiluseio/sequéncia em ques 4 |
etida? J
© Depois da avaliacdo, fagam ajustes ou reescrevam o que for preciso. Quando

finalizarem, mostrem o texto para o professor para que ele também faga uma
leitura e dé sugestdes.

CIRCULACAO

Agora, definam com o professor um dia para fazerem uma roda de leitura dos
contos produzidos.

Antes da apresentagao, ensaiem a leitura oralizada do conto.

Na data marcada, organizem o espaco escolhido para a roda de leitura, Duran-
te a apresentacdo, procurem seguir o que planejaram no ensaio.

Aa final, os textos da turma poderdo scr expostos em um painel, que deve ser
afixado em um local de grande circulagao de pessoas ou na biblioteca da escola.

® Nso czcrava no livio,

Fonte: Nogueira, Marchetti e Scopacasa (2018).

Dentre as habilidades trabalhadas na secéo, podemos ver que a EF69LP56 vai aparecer

mais uma vez e, ao trabalhar com essa habilidade, os autores dizem que “em seus textos os

alunos sdo solicitados a fazer uso consciente e reflexivo de regras e convencbes da norma-

padrao” (Nogueira; Marchetti; Scopacasa, 2018, p.70).

E interessante observar que, no livro do 7° e 8° ano, a questdo da variacdo linguistica

esta diluida ao longo de algumas atividades e textos, e

explorado. Com isso, cabe ao professor ndo se restri

o tema do preconceito linguistico ndo é

ngir apenas ao contetdo explicitado e,

desta forma, oportunizar ao estudante ndo apenas a observacdo dos aspectos relacionados a

variagdo linguistica, como também, a discusséo sobre
alunos ndo tenham contato com o tema, eles tém m

perpetuar a discriminacdo de pessoas que falam ou

0 preconceito linguistico, pois, caso 0s
aior tendéncia a acreditar nos mitos e

escrevem de forma diferente daquela
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estabelecida como padrdo. Assim como, ao tratar dos assuntos gramaticais, apresentar
também as formas alternativas, as diferentes valoracGes sociais atribuidas as diferentes formas
linguisticas, os contextos de uso, o continuum de formalidade e as pressdes sociais que
operam constantemente sobre a lingua,

De acordo com Faraco (2008)

apesar de haver diferencas entre os falantes quanto ao dominio das muitas normas
sociais, ndo ha falantes que falem sem o dominio de alguma norma. Diferentes
grupos sociais, por terem histdrias e experiéncias culturais diversas, usam sim
normas diferenciadas (e até discordantes). Mas ndo ha grupo social que ndo tenha
sua norma, que fale sem o suporte de uma dada organizacdo estrutural (ndo ha,
portanto, “vernaculos sem ldgica e sem regras”; o que pode haver — e ha — sdo
vernaculos com outra légica e com outras regras) (Faraco 2008, p.21).

Para Bortoni-Ricardo (2004), um ensino pleno da lingua é o que permite ao aluno a
liberdade de expressar-se oralmente em sala, independente do cddigo e da variante que utilize,
pois, este deve sentir-se como participe legitimo dos processos que ocorrem no espago
escolar. Nesse modelo, o papel do professor € imprescindivel para a conscientizacdo de que
existem mdaltiplas variantes da lingua oral e que a realizacdo de cada uma destas esta sujeita
aos contextos de comunicacdo (Bortoni - Ricardo, 2005; Travaglia, 2002).

E nesse momento que o professor pode modificar seu papel em sala de aula,
deslocando-se da posicdo de mero apontador de erros para a posicdo de mediador de um
processo de aprendizagem consciente, aproveitando esse tipo de atividade para abordar a
maior quantidade possivel de aspectos sobre variacdo linguistica, acrescentando outras
informacBes ao conteddo, como contextos de comunicagdo, por exemplo (Bortoni-Ricardo
(2005) e Travaglia (2002).

Dessa forma,

se 0 objetivo principal do trabalho de anélise e reflexdo sobre a lingua é imprimir
maior qualidade ao uso da linguagem, as situacBes didaticas devem, principalmente
nos primeiros ciclos, centrar-se na atividade epilinguistica, na reflexdo sobre a
lingua em situagcBes de producdo e interpretacdo, como caminho para tomar
consciéncia e aprimorar o controle sobre a prépria produgdo linglistica (Brasil,
1998. p. 31).

Se levarmos em consideracdo que a variacdo linguistica se constitui em uma realidade
para 0s atos comunicativos, a escola torna-se o espaco ideal para que o aluno vivencie, da
maneira mais proxima possivel, o maior nimero de possibilidades de uso das distintas
variantes existentes em uma lingua. Assim sendo, torna-se missdo do professor abordar esse
tipo de conteudo durante o0s processos de ensino-aprendizagem de linguas, permitindo que o

aluno possa desenvolver aspectos relacionados a cidadania, cultura, ética, entre outros, assim
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como deixar para tras posturas preconceituosas relacionadas aos diferentes falares e que,
ainda hoje, se fixam nas praticas de alguns docentes. Para que isso se torne possivel, o proprio
professor deve modificar sua percepcdo em relacdo a presenca e ao uso das variaces
linguisticas em sala de aula, ndo se restringindo somente ao uso da norma padrao.

Nesse sentido, 0 manual didatico apresenta-se como importante ferramenta de apoio as
praticas do professor e, para o ensino de linguas, pois pode representar um dos recursos mais
relevantes para a apresentacdo das variantes encontradas em uma lingua e combate ao

preconceito linguistico.

4.3.3.1 Complemento verbal na cole¢do Geracao Alpha

Neste volume podemos destacar uma revisdo que o0s autores trazem sobre o verbo e
seus complementos. O assunto é abordado na unidade I, em seu segundo capitulo, intitulado
“Uma experiéncia extraordinaria”, na secao “Lingua em Estudo”, sob o tema “Revisdo: O

verbo e seus complementos”, como podemos ver na figura 30.

Figura 30 - Revisdo: O verbo e seus complementos - LDP do 8° ano da cole¢do Geracdo Alpha
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c) A forma verbal cessou exige complemento para ter sentido? Explique.

5 Leia os exemplos a sequir.
Dependendo do contexto, os verbos podem ou nao precisar de com-

plemento. Reveja os verbos analisados no trecho acima. Um deles preci- Amala era muito pesada. 0 principe ficou surpreso.

sa de complemento para ter sentido completo: suspender. Portanto, a ele 2

se liga o complemento “todo o movimento”. Os verbos que precisam de Os verbos ser e ficar, nessas frases, nao expressam uma acao. Eles |

complemento sdo os verbos transitivos. Ha outros que nao precisam de gam os sujeitos "A mala” e "0 principe” a uma caracteristica (muito es. dl)

complemento, como cessar, que, no contexto, tem sentido completo. Sao ou um estado (surpreso). Esses verbos sao denominados verbos del’: aa ¢
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der, ndo precisam de preposicao para se ligar ao complemento. Seu com- A caracteristica ou o estado que os verbos de ligag3o relacionam a

plemento é o objeto direto. Veja mais estes exemplos do conto de Poe: Ujeito sao classificados como predicativos do sujeito. Veja: =
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ol Bt muito pesada
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palavra ou a expressao que representa esse atributo é denominada

soube da festa

| precisou de dinheiro NERBOS
Ha verbos que, dependendo do contexto, podem ter dois complementos: De ligacao: =20
, 5 = ¥ sitivos: Intransitivos:
um introduzido sem uso da preposicdo e outro introduzido por preposicao. Ligam o sujeito a uma de suas Necessit 5 N
preposic; por preposic earacteristicas, estado ou qualidade phees i

S&o os verbos transitivos diretos e indiretos, ou bitransitivos. Seus comple-

mentos sao o objeto direto e o objeto indireto. Veja I T R —————
Transitivo direto:

de complementa

Liga-se a0 complemento sem preposicao ————
-
=
Bitransitivo:

OBJETO DIRETO OBJETO INDIRETO

as informacaes a0 piblico e 2 dois complementos; um
I 7 ecedido de Jedo e 00
Transitivo indireto: BrERdsicdo e outro, odo
as mésc amim Liga-se a0 complemento por meio de preposicio

Nao escreva no livro. M ® Nio escreva no tivro.

Fonte: Nogueira, Marchetti e Scopacasa (2018).



110

Acreditamos que 0s autores trazem o assunto como revisao pelo fato de o mesmo ja ter
sido referido no volume anterior, do 7° ano (Costa; Nogueira; Marchetti, 2018). Nessa se¢éo,
0s autores trazem as definigdes dos verbos e de seus complementos, e chamamos a atengéo
para 0 box “relacionando”, onde dizem que “em textos literarios, para evitar a repeticdo das
palavras ou das expressdes que complementam o verbo, empregam-se frequentemente
pronomes pessoais do caso obliquo na fun¢do de objeto direto ou indireto” (Nogueira;
Marchetti; Scopacasa, 2018).

No volume do 7° ano, o0 assunto € abordado na unidade VII, em seu segundo capitulo,

intitulado “atitude cidada”, também na se¢do “Lingua em Estudo”, sob o tema “Objeto direto

e objeto indireto”, como podemos ver na figura 31.

Figura 31 - Objeto direto e objeto indireto - LDP do 7° ano da colegdo Geracdo Alpha

OBJETO DIRETO E OBJETO INDIRETO

. " A i ¢ SE
1. Aseguir, releia trechos da carta de reclamacao "Valor das penalidades de can- NAOV:DEVEM@A;.:MS ‘E’fﬂ:o‘%ﬁ:\“‘ : r?fx ?1%1}552%&::«% %%: 8
celamento ¢ quase o dobro do valor da compra”. ARREFENDIMENTOS, e : : ¢ i
i i 4 i
L. [...] ressalto o pedido de CANCELAMENTO el P E 2 g
1. A Viajar nao respondeu ao e-mail [...]. ) i zg
111, Expus o caso a atendente M. [.... { “) () il oo A

IV. [...] eu, exercendo os meus direitos de consumidor, discordava das penali- P S : — |

dades abusivas [..] | e o

V. [...] reafirmo o pedido de cancelamento e NAO AUTORIZO A COBRANGA .
em meu cartdo de crédito [...].

a) Identifique e copie no caderno as formas verbais dos trechos acima.
b) Quais so os complementos dos verbos que vocé identificou?
c) Classifique cada um desses verbos quanto a transitividade.

Os verbos da atividade 1 exigem complementos, que sao chamados ob=
jetos, e a diferenga entre esses complementos é o modo como se ligam a
cada verbo, ou seja, se 530 ou ndo antecedidos de preposi¢ao. Leia os exem=
plos a seguir, que apresentam os verbos transitivo direto, transitivo indireto
e bitransitivo, observando os objetos que os complementam.
J

'

0 objgto do verbo transitivo direto escrever no necessita de preposicao
para se ligar a ele; por isso, 0 chamamos de objeto direto. Ja o objeto que
cgmplemenla 0 sentido do verbo discordar se liga a ele por meio de prepo=
si¢ao, assim o chamamos de objeto indireto. Os objetos “o dinheiro” e “a0.
reclamante” s3o denominados objeto direto e objeto indireto, respectiva-
mente, pois complementam o verbo bitransitivo devolver

0 homem escreveu a carta de reclamagao.
A empresa discordou do reclamante.

A empresa nao devolveu o dinheiro ao reclamante.

2. Agora, classifique os complementos dos verbos da atividade 1 em objeto direto
ou objeto indireto.

0 complemento dos verbos bitransitivos, ou seja, dos verbos transitivos
diretos e indiretos é chamado de objeto direto e indireto

INOTE Al
N

0 verbo que se ligg d i ao , isto é, sem preposicao, recebe o
nome de verbo transitivo direto. O complemento que se liga a esse verbo é chamado de
objeto direto.

. 0 verbo que exige complemento antecedido de Ppreposigao é chamado de verbo
ransitivo indireto. O complemento que se liga a esse verbo por meio de uma icas
chamado de objeto indireto. : s
S e

Nao escreva no livro. B

PRONOMES PESSOAIS COMO OBJETOS

3. Leia a tira abaixo.

a) No segundo quadrinho, a que termo se refere o pronome eles? Que funcao
esse pronome desempenha na oragao?

b) No terceiro quadrinho, o pronome me completa o sentido de qual verbo?
Que fungdo esse pronome desempenha na oragao?

OTE

[ Em uma oragao, os pronomes pessoais retos desempenham a funcao de sujeito, e os
| pronomes pessoais obliquos desempenham a funcao de objeto.

Em uma oragao, os pronomes pessoais podem desempenhar diferentes
fungoes, entre elas a de objeto. Por exemplo, os pronomes me, te, se, nos e
vos podem exercer a fung3o de objeto direto ou de objeto indireto - é a tran-
sitividade do verbo que determina a fungao do pronome. Veja os exemplos.

Receberam-nos com simpatia. Reservaram-nos uma boa mesa.

objeto direto objeto indireto objeto direto
0Os pronomes o, a, 0s e as cumprem a fun¢ao de objeto direto. Veja.
Eu vendi meu carro. —> Eu o vendi.
Apés verbos terminados em r, s ou z, a letra final do verbo é eliminada e
acrescenta-se a letra [ aos pronomes o, a, 0s e as. Veja os exemplos.
Quero encontrar meu amigo. ——> Quero encontra-lo.
Solicitamos os documentos. —> Solicitamo-los.

0 aluno fez a ligdo de casa ontem. —> 0 aluno fé-la ontem.

Apés verbos terminados em m, 30, Ge(s) ou Gem, acrescenta-se a letra n.
Por favor, poe a carta no correio. —> Por favor, poe-na no correio.
As maes buscaram as filhas. —> As maes buscaram-nas.
0Os pronomes lhe e lhes sempre cumprem a funcao de objeto indireto. Veja
Comprou um presente para o filho. —> Comprou-lhe um presente.

| pronomes 0,3, 0s e as funcionam como objeto direto. Lhe e thes funcionam como objeto

| Emuma oracdo, 0s pl bliquos podem a fungdo de objeto. Os
| indireto. A fungao dos demais pronomes obliquos s6 pode ser avaliada no contexto da oragao.

' Nao escrevano livro.

Charles Schulz. Peanuts.

RETO OU 0BLIQUO?

Vocé viu que 0s
pronomes pessoais
retos desempenham
a funcao de sujeito
em uma oragao.
Contudo, em
situagGes informais
de uso da lingua, é
comum observar
0 uso desses
pronomes como
objeto, como em
“Eu vendi ele”.

De acordo com a
norma-padrao,
porém, esse uso &
inadequado, pols
ela prevé que,
entre 0s pronomes
pessoas, 56 0
obliquos devem

ser empregados
como complamento

verbal

Fonte: Nogueira, Marchetti e Cleto (2018).

Como podemos observar (ver na figura 31), os autores trazem um boxe intitulado
“Reto ou obliquo?”, onde eles chamam ateng@o para a fungdo desempenhada pelos pronomes

pessoais. De acordo com os autores do LD, 0s pronomes pessoais do caso reto vao
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desempenhar a fungdo de sujeito em uma oragdo. Porém, em contextos informais, € comum o
seu uso como objeto (Costa, Nogueira, Marchetti, 2018). De acordo com Bagno (2013, p.122)
na maioria dos LDP “tudo o que escapa da “norma padrao” ou “norma culta”, mas que ocorre
amplamente na lingua viva, é atribuido & informalidade”, tendo em vista que o tradicional
discurso com base no erro, ndo é mais aceito nos estudos pedagdgicos e linguisticos.

Os autores do LD dizem ainda que, conforme a norma-padréo, o uso dos pronomes do
caso reto como objeto € inadequado, uma vez que essa horma prever que s6 os obliquos
devem ser empregados como complemento verbal (Costa, Nogueira, Marchetti, 2018).
Todavia, Bagno (2001) afirma que, apesar de condenado como ‘“erro” pelos manuais de
redacdo, em textos jornalisticos ja podemos encontrar esse uso. Assim como ele pode ser
encontrado também entre os falantes cultos brasileiros. Eles usam o pronome ele como objeto
direto, principalmente quando esse objeto tem o traco semantico [+animado], isto é, quando
se trata de um ser vivo, sobretudo humano. E esse uso ja se verifica também em textos
literarios como os de Clarice Lispector e de Luis Fernando Verissimo.

O que nos leva a perceber que os cliticos passaram a concorrer com 0S pronomes
tonicos, que segundo a gramatica tradicional desempenhariam a funcdo de sujeito, mas que,
agora, desempenham também as fung¢des de objeto. “Embora alguns casos com pronomes
tonicos sejam estigmatizados, o que interessa notar é que cada vez mais os cliticos perdem
espago para as outras formas” (Kanthack, 2002, p.110-111).

Coelho et al. (2018, p.153) dizem que “de todas as mudangas por que passou o
portugués ao longo dos séculos, talvez a pronominal tenha sido a mais significativa”. De
acordo com Kanthack (2002, p.95), uma das transformacdes que se destacam “no PB trata-se
do empobrecimento do sistema de cliticos, visto que 0 uso destes elementos é cada vez menos
frequente na lingua”. Com destaque para o desaparecimento dos “de terceira pessoa (0, a, 0s,
as)” (Rubio, 2012, p.75).

Duarte (1989) ao observar uma amostra de fala paulistana para analisar a variavel

“realizacdo do objeto direto anaforico”, observou que

na realizacdo do objeto direto correferente com um SN mencionado no discurso
(doravante objeto direto anaférico), o portugués falado no Brasil tende, com
frequéncia cada vez maior, a substituir o clitico acusativo de 3° pessoa pelo pronome
lexical (forma nominativa do pronome em fun¢do acusativa), por SNs anaforicos
(forma plena do SN correferente com outro SN previamente mencionado) ou por
uma categoria vazia (objeto nulo) (Duarte, 1989, p.19).

Dentre as possibilidades de realizacdo do objeto anaférico em dados fornecidos pela
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autora tem-se:

a)uso do clitico acusativo

(1) Ele veio do Rio sé para me ver. Entdo eu fui ao aeroporto buscé-lo.

b)uso do pronome lexical

(2)Eu amo o seu pai e vou fazer ele feliz.

c)uso de SNs anafdricos, representados por:

_SNs lexicais plenos

(3) Ele vai ver a Dondinha e o pai da Dondinha manda a Dondinha entrar,
ele pega um facéo...

()

d)uso da categoria vazia objeto [SNe]

(6)(O sinhozinho Malta esta tentando convencer o Zé das Medalhas a matar
0 Roque...) Mas ele é muito medroso. Quem ja tentou matar [e] foi o empregado da
Porcina. Ontem ele quis matar [e], a empregada é que salvoule]. Ele estava
prontinho para dar o tiro, quando a Mina chegou l4, passou um pito nele e
convenceu [e] que ele ndo devia matar [e] (Duarte, 1989, p.20-21).

Duarte (1989) analisou os condicionamentos das ocorréncias de fala, sob os pontos de
vista morfoldgico, sintatico, do traco semantico do objeto e estrutura sintatica da frase versus
traco do objeto. Assim como analisou também os dados em relacdo aos efeitos sociais na
realizacdo do objeto direto anaforico, considerando como variaveis a idade e a escolaridade
dos informantes, constatando “a auséncia absoluta de cliticos na fala dos jovens” (Duarte,
1989, p.27). Ainda em relacéo ao clitico acusativo de terceira pessoa, Corréa (1991) observa
que ele ndo faz parte da gramatica inicial dos falantes do PB, sendo adquirido em fases
posteriores.

De acordo com Bagno (2001),

s6 conhecem esses pronomes (mas nem por isso usam) as pessoas que frequentaram
a escola e que, ali, entraram em contato (direta ou indiretamente) com os quadros
pronominais da lingua literaria classica e, por causa desse contato, sofrem pressao da
norma-padrao conservadora (Bagno, 2001, p.102).

Duarte (1989, p.27) também nos diz que “seu uso cresce ligeiramente com o nivel de
escolaridade e permanece varidvel em relagdo a faixa etaria”. E que os informantes com
escolaridade e faixa etaria mais baixas optam pela realizacdo do objeto como pronome lexical,
enquanto os informantes que estdo no outro extremo privilegiam o apagamento ou recorrem
aos SN lexicais (Duarte, 1989). Porém, em todos 0s grupos notou-se um “favorecimento de
[SNe], o que mostra o estagio de implementacdo da variante no sistema linguistico” (Duarte,

1989, p.27). Um outro fato apontado por Duarte (1989) em sua pesquisa é que

a reducdo do estigma sobre o uso do pronome pleno nas configuracfes complexas e
a dificuldade em usar corretamente o clitico nessas estruturas por parte daqueles que
dizem saber usé-lo quando necessario garantem a manutencdo do pronome lexical
no sistema e sugerem sua provavel vitoria na luta travada entre as duas variantes
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(Duarte, 1989, p.32).

Consoante Kanthack (2002, p.95) “a diminui¢do de uso dos cliticos, do ponto de vista
diacronico, esté associada a novas construgdes do PB, em que normalmente as sentencas séo
construidas com formas alternativas aos cliticos”. De acordo com Bagno (2001) essa é uma
das principais marcas diferenciadora do portugués de Portugal e do portugués do Brasil, “uma
tendéncia cada vez mais acentuada do portugués do Brasil a explicitar o sujeito e a apagar o
objeto direto”. O que explicaria a ocorréncia, na lingua falada no Brasil, de construgdes com
pronomes do caso reto no lugar do caso obliquo.

Em face do exposto, sendo a escola, possivelmente, o lugar onde a maioria dos mitos
sobre a lingua sdo construidos e o preconceito linguistico reforgado, nesse contexto, a
pesquisa sociolinguistica, portanto, pode fornecer-lhe elementos indispensaveis a formulacéo
de programas de ensino eficazes e realistas, permitindo aos alunos acesso a uma norma culta e
garantindo-lhe a possibilidade de dominar diferentes estilos (Duarte, 1989), contrapondo-se a

um ensino de lingua prescritivo e dissociado da realidade linguistica dos nossos estudantes.

4.3.4 Analise de dados do livro didatico: 9° ano

Nesta secéo, apresentaremos a analise feita em relagdo ao contetdo, temas/tematicas
que o livro aborda sobre variagdo linguistica nesse volume da colecdo. Separamos as analises
por tema, como veremos a seguir. Em sequéncia, realiza-se a discussdo dos resultados a luz

dos autores que embasam a presente pesquisa.

4.3.4.1 Concordancia verbal e a variacao linguistica

No livro do 9° ano (Nogueira; Marchetti; Cleto, 2018), o tema em estudo é trabalhado
na unidade 05, intitulada “Roteiro de TV e Roteiro de Cinema”, na se¢do “A lingua na real”
do capitulo 01, com o tema “a concordancia verbal e a variagdo linguistica”. Sobre essa
teméatica Antunes (2003, p. 147) relata que “o mito do “falar certo”, nos meios sociais
letrados, estd comumente associado a concordancia” e complementa dizendo que “qualquer
corre¢do de texto vai, imediatamente, em cima desse ponto” (Antunes, 2003, p.147).

Como podemos ver na figura 32, a maioria dos exercicios a respeito do tema tém o
objetivo de identificar “o problema”, “o equivoco” nos trechos apresentados. No que diz
respeito as atividades do eixo Andlise Linguistica/Semidtica, com relacdo as obras avaliadas,

que inclui a obra “Geracdo Alpha” a BNCC determina que devem ser contextualizadas,
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porém, na maioria delas, isso ndo acontece.

Muito embora as atividades propostas quase sempre partam do texto, estes sdo
meros pretextos para o estudo da teoria gramatical — com exercicios de identificacdo
e classificacdo de termos, frases ou expressdes enquanto deveriam estar voltados
para o desenvolvimento de um trabalho de reflexdo sobre os usos da lingua
portuguesa falada no Brasil e para o reconhecimento dos efeitos de sentido
decorrentes do emprego de tais recursos. (Brasil, 2020, p.29)

Figura 32 - A concordancia verbal e a variacéo linguistica no LDP do 9° ano da colecdo Geragdo Alpha

| A LINGUA NA REAL

CessssasesasesseTEaRTTaRTTRRARER T, ceee

A CONCORDANCIA VERBAL E A VARIACAO LINGUISTICA y

1. Leia esta fala de Maria.

MARIA
As horas da noite s@o curta, as do dia tarda tanto a passar.

e Examine a concordancia de cada verbo com seu respectivo sujeito. Explique
se, em cada um deles, o principio basico de concordancia foi sequido.

2. Agora, leia esta fala de Maria.

MARIA
Néis recebemo a béngao do amor divino...

a) As palavras ndis e recebemo nao estao grafadas segundo a norma-padrao.
0 gue determinou, no roteiro, essa forma de grafa-las? Segundo a gramatica,
essas palavras correspondem a que formas vigentes?

b) Por meio da resposta ao item a, pode-se afirmar que, na fala de Maria, nao
houve aplicagado da concordancia verbal segundo a norma-padrao? Por qué?

3. .Retome a reflexao que vocé fez na atividade 1. D& um motivo de natureza lin-
guistica para o n3o uso da concordancia verbal.

4. Releia o trecho a seguir, e preste aten¢ado a concordancia verbal.

os dias v@io demorar tanto a passar
Ruidade que fizero co'essa criatura de Deus!

e Considerando o trecho acima e agueles analisados nas atividades anterio-
res, podemos dizer que a ocorréncia do ndo uso da concordancia verbal S
segundo a norma-padrao é alta? Por qué? ELACI m
Na elaboragao
de um roteiro, a
compreensao de

5. Observe o andncio, a seguir, retirado de uma pagina de classificados da internet.

Vende-se casas urgente — Paraiso do Tocantins que os falantes

E=) de uma lingua

Pais: Brasil n3o se expressam

Estado: Tocantins do mesmo

Tipo de Operagio: Oferta modo é muito

Numero de quartos: 2 ambientes importante. Parte ¢

da criagao de uma

Disponivel em: <http://tocantins.nexolocal.com.br>. Acesso em: 31 out. 2018, personagem passa

obrigatoriamente
pelo jeito como
ela se expressa.

e A concordancia verbal no titulo “Vende-se casas urgente" estd de acordo
com as regras da norma-padrao? Explique sua resposta.

& A concordancia
verbal nao escapa
0 nao uso de concordancia verbal é bem recorrente em textos ficcionais para a essa realidade
caracterizar personagens que utilizam uma variedade regional ou uma variedade social e, dependendo
consideradas variedades linguisticas de pouco prestigio. Ha, ainda, falantes que, mesmo do contexto, pode
usando uma variedade de prestigio, nao aplicam as regras de concordancia. Por exemplo, nao obedecer a
na voz passiva sintética, os falantes tém dificuldade de detectar o sujeito da oracao, o que norma-padrao da
dificulta a aplicagao da regra de concordancia. lingua portuguesa.

M Nao escreva no livro.

Fonte: Nogueira, Marchetti e Cleto (2018).
Na questdo 01, a partir da leitura de um fragmento de fala de uma personagem, 0s
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autores sugerem que o aluno examine a concordéncia de cada verbo com o sujeito e explique
se 0 principio basico de concordancia foi seguido. No fragmento, o primeiro verbo “ser”
concorda em pessoa e nimero com o nicleo do sujeito “horas”, todavia o verbo “tardar” ndo
concorda com o nucleo do sujeito, que, no enunciado, esta representado pelo elemento
anaforico “as”.

Na questdo 03 (figura 32), pede-se que o aluno dé um motivo de natureza linguistica
para a auséncia da concordancia padrdo do segundo verbo. Segundo Bagno (2007, p.223),
uma “regra de concordancia ndo normativa muito presente na escrita monitorada de falantes
altamente escolarizados € a que faz o verbo concordar com os elementos mais proximos dele
no sintagma, € ndo com o sujeito, quando este se encontra distante”. Dessa forma, o verbo
“tardar” estaria concordando com o termo “dia”.

Sobre a concordancia verbal, Nogueira, Marchetti e Cleto (2018, p. 169) nos alertam
para o fato de que “ha, ainda, falantes que, mesmo usando uma variedade de prestigio nao
aplicam as regras de concordancia”, 0 que corrobora com Bagno (2007), quando o autor nos
diz que mesmo entre os falantes conhecidos como "cultos™”, como é o caso dos jornalistas,
mestrandos e educadores, com vivéncia urbana e escolaridade superior completa, o
conhecimento e 0 uso consciente da regra prevista na norma-padréo (e ndo na norma culta)
estdo perdendo cada vez mais terreno.

Desta forma, € oportuno destacar a acdo dos autores em trazer a concordancia como
um fendmeno variavel no PB, o que denota a importancia da realizacdo das pesquisas
sociolinguisticas e evidencia que elas estdo chegando as escolas, colaborando assim no
processo de ensino e aprendizagem da lingua portuguesa e suas variedades a fim de que se
consolide a pedagogia da variacdo linguistica e o aluno ndo continue sendo um mero
memorizador de regras, mas um usuario competente, reflexivo e consciente de sua identidade
linguistica

Na questdo 02 (figura 32), item a, é indagado sobre o que determinou, no roteiro, a
forma de grafar as palavras “nois” e “recebemo” e suas respectivas correspondéncias na
norma — padrdo, todavia, percebemos que ambos o0s itens (questdes 01 e 02) apresentam frases
com “problemas” para os alunos corrigirem. Baseados em Coelho et al. (2018), afirmamos
que a variavel linguistica tratada na questdo 02 é a concordancia verbal de primeira pessoa do
plural (nés). No portugués padrdo, a concordancia verbal em termos de desinéncia nimero-
pessoal (DNP) é considerada regra categérica. No entanto, muitas sédo as investigacfes que
demonstram que, nas variedades ndo-padrdo do portugués do Brasil, a concordancia verbal

precisa ser definida como regra variavel. Diversos estudos tém apontado a existéncia de regra
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de apagamento do /s/, entre eles, Guy (1981) e Scherre (1996)°, assim como demonstram
amplamente a variabilidade na realizacdo da concordancia, seja verbal, seja nominal, no
portugués do Brasil.

Os exemplos apontados na questdo - “recebemos” ¢ “recebemo” - SA0 variantes que
concorrem e coocorrem para a expressdo dessa concordancia, ou seja, sdo opcoes de dizer a
mesma coisa de maneiras diferentes que se alternam e entram em disputa na sociedade e a
escolha de uma ou outra das variantes é motivada por fatores externos ou internos a lingua
(Coelho et al., 2018).

Na analise de Ataliba de Castillo (1992, p.250) a “perda progressiva do —s para marcar
o0 plural nominal (as casa) e para compor o morfema nimero-pessoal da primeira pessoa do
plural (n6és sabemo)” & considerada caracteristica da fala de sujeitos ndo-escolarizados. De
acordo com Zilles, Maya e Silva (2000), que abordam a CV em Panambi e Porto Alegre (RS),
0s tempos verbais presente e pretérito perfeito, bem como a perifrase vamos + infinitivo, que
sdo mais frequentes na fala, favorecem o apagamento do /s/. E, um outro fator também que
favoreceria esse apagamento do /s/ na DNP-P4 seria a terceira conjugacdo. Porém, “a
presenca DNP-P4 padrdo (-mos) € claramente favorecida com o aumento da escolaridade”
(Zilles; Maya; Silva, 2000, p.217). “No entanto, essas formas nao-padrdo também ocorrem na
fala de pessoas escolarizadas (segundo grau), mesmo em estilo semi-distenso como € o da
entrevista, embora fique evidente que tais falantes prefiram a forma padrdao” (Zilles; Maya;
Silva, 2000, p.215).

Coadunando com essa afirma, Bortoni-Ricardo (2004, p. 92-93) nos diz ainda que “o
/sl que ocorre no morfema {-mos} (pronunciado /mus/) da primeira pessoa do plural dos
verbos também apresenta alta incidéncia de supressdo. Este €, de fato, um trago gradual”, isto
é, um traco que se encontra na fala de todo brasileiro. Ainda sobre a concordancia de 12

pessoa do plural, adaptada ao contexto imediato do ato de fala,

h&d uma preocupacdo muito maior de marcacdo explicita da concordancia em
situagBes de mais formalidade, em que o grau de atencdo & fala estd mais ativado, e
uma tendéncia a um uso menor de marcacdo explicita quando o falante se envolve
com o que esta relatando e se esquece de monitorar sua fala (Coelho et. al, 2018,
p.62).

Assim sendo, a universalizacdo da escola, mesmo que tardiamente implantada nas

Gltimas décadas do século XX no Brasil, poderia estar atuando no sentido de retardar ou

® Estso sendo referidos os artigos sobre concordancia nominal na obra organizada por Oliveira e Silva &
Scherre, 1996.
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mesmo de bloquear a mudanca. Ndo fosse essa instituicdo a preservar a forma padrdo de
concordancia com —mos, 0 emprego das formas ndo-padrdo poderia ser ainda mais acentuado
(Zilles; Maya; Silva, 2000).

E valido ressaltar que ndo podemos acusar os falantes das variedades estigmatizadas
de “nao fazer concordancia de nada com nada”, pois todas as variedades, inclusive as

estigmatizadas, tém sua légica gramatical interna perfeitamente explicavel (Bagno, 2007),

porque eles de fato fazem concordancia, sim, s6 que seguindo regras diferentes das
previstas pela gramatica normativa. E isso que a sociolinguistica chama de heterogeneidade
ordenada: as formas variantes ndo se devem a nenhum capricho de seus falantes, pelo
contrario, elas seguem regras tdo bem estruturadas quanto as que governam as opcoes
(Unicas) previstas na gramética normativa (Bagno, 2007, p. 222).

Ainda baseados nos estudos de Zilles, Maya e Silva (2000)® através dos resultados
parciais de um estudo em que se investiga, nos dados do projeto VARSUL (Variagédo
Linguistica Urbana na Regido Sul), a forma considerada ndo-padréo, ou seja, a variante -mo,
contém claramente a marca da desinéncia nUmero-pessoal. Desta forma, as ocorréncias com
DNP-P4, seja a padrao, seja a com o apagamento do /s/, predominam em relacdo a zero nesta
amostra. O nUmero total de ocorréncias apresentadas pelas autoras foi de 1.035, sendo 579
(53%) de forma padrdo (-mos), 347 (34%) de apagamento do /s/ (-mo), contra apenas 109
(13%) casos de desinéncia zero. Logo, o emprego da desinéncia (somando-se 0s casos de —
mos e-mo) chega a 87%, um indice muito robusto de aplicacdo de regra de concordancia.
Todas essas questdes sdo correntes na lingua, porém as autoras do LD se limitaram a dar a
resposta de acordo com a norma gramatical, sem refletir sobre tais questdes.

Diante do exposto,

fica em questdo o fato de que apenas fornecer ao aluno que esta entrando no mundo
da metalinguagem quadros de compartimentacdo rigida de entidades gramaticais -
especialmente se desligada de um suporte cientifico que seja a categorizagdo — é
furtar-lhe a oportunidade, que s6 a escola pode dar, de uma compreensdo da real
complexidade das relagBes que produzem a linguagem, no cumprimento de suas
funcbes. E abdicar a escola de sua missio de fazer ver tudo que essa complexidade
pode revelar na linguagem em uso, e no funcionamento da lingua em geral (Neves,
2017, p.125).

No item 04 (figura 32), as autoras propdem a leitura de um trecho e em seguida pedem
que o aluno considere o fragmento apresentado e os analisados nos itens anteriores, com o fito

de analisar a frequéncia da “ndo ocorréncia do ndo uso da concordancia verbal” em relacdo a

5 O artigo apresenta os resultados parciais de um estudo em que se investiga, nos dados do Projeto Variacdo
Linguistica Urbana na Regido Sul — VARSUL —, a variacdo na concordancia verbal com a primeira
pessoa do plural (P4), considerando a lingua falada em duas comunidades do Rio Grande do Sul, Panambi e
Porto Alegre.
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norma-padrdo e o motivo de isso ocorrer. Na sugestdo de resposta, as autoras dizem que a
ocorréncia do ndo uso da concordancia verbal segundo a norma-padrdo nao ¢ alta, pois “dos
cinco verbos empregados, quatro (ser, receber, ir e fazer) seguiram a concordancia verbal”
(Nogueira; Marchetti; Scopacasa, 2018, p.169). Assim, de acordo com a sugestéo de resposta,
os verbos “vao” e “fizero” seguiram a regra de concordancia da norma-padréo. Baseados em
Bortoni-Ricardo (2004) de acordo com o principio da saliéncia fonica, isso acontece porque
as formas mais salientes, e por isto mais perceptiveis, como as do exemplo (vai/vdo; fez/
fizeram) sdo mais provaveis de serem marcadas do que as menos salientes.

Todavia, no fragmento, como podemos perceber na imagem acima, os verbos “vao” e
“fizero” aparecem em destaque, porém as autoras ndo explicitam que no caso da variante
“fizero” que corresponde a “fizeram” na norma-padrdo houve o travamento de silaba por
segmento nasal, fenbmeno este, chamado de desnasalizacdo. De acordo com Bortoni —
Ricardo (2004, p.98) “a regra da desnasalizacdo aplica-se principalmente nos ditongos nasais
e atonos finais(...). Nas formas verbais de terceira pessoa do plural, a desnasalizacéo resulta
em formas como (eles) fizeru, (eles) andaru etc.” Ainda segundo essa autora, isso tem
implicacdo para nds professores, pois nossos alunos usardo mais as formas de terceira pessoa
do plural (foram/fizeram/jogaram) do que as menos salientes como (estavam/ sabem/fazem),
por exemplo. Lucchesi (2009, p. 350) corrobora também com essa afirmacdo quando diz que
“formas verbais que apresentam maior diferenciagdo morfofonoldgica na oposicdo singular-
plural, a frequéncia de aplicacdo da regra € maior do que com formas verbais que apresentam
pouca diferenciagdo morfofonoldgica para marcar o plural”. Por esse motivo, temos que ficar
alerta para a possibilidade de nossos alunos transportarem para a escrita a regra de
desnalizagdo como no exemplo acima, a respeito da variante “fizeru”.

Na questdo 05, como podemos ver figura 32, é apresentado um anuncio retirado de um
classificado da internet e o questionamento versa sobre a concordancia verbal, se o titulo esta
de acordo com a norma-padréo e solicita ainda que o aluno justifique sua resposta. A resposta
que as autoras sugerem no livro do professor ¢ que “o verbo vender deveria estar flexionado
no plural, concordando com o sujeito casas: “Vendem-se casas urgentes” (Nogueira;
Marchetti; Scopacasa, 2018, p.169). O titulo do antincio “vende-se casas urgente” esta na voz
passiva sintética, por esse motivo, de acordo com a gramatica tradicional, o verbo deveria
estar flexionado no plural “vendem-se” concordando com o sujeito “casas”, logo o item ndo
segue as regras da norma- padréo.

E valido mencionar que “a existéncia da voz passiva sintética vem sendo discutida e

francamente negada pela filologia e pela linguistica brasileira ha mais de cem anos” (Bagno,
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2017, p.116). Porém, as autoras parecem ignorar a varia¢do linguistica em fendmenos
gramaticais tdo presentes no portugués do Brasil e apresentados em trabalhos de diversos
linguistas, como de Scherre (2006), por exemplo.

Sob essa 6tica, Bagno (2006, p.141) advoga que

1°) o pronome se em frases deste tipo ndo é uma “particula apassivadora”, mas sim o
sujeito da oracdo, e por estar no singular, o verbo também deve estar no singular;

2°) consequentemente, o verbo no plural torna a frase incoerente, deixa-a sem
sentido, ildgica;

3°%) frases deste tipo ndo estdo na “voz passiva”, mas sim na voz ativa porque
correspondem a uma clara intencéo da parte do falante de enfatizar a agdo praticada.

Deste modo, as sentengas “Vendem-se casas urgente” e “Casas sdo vendidas urgente”
tratam-se, segundo a gramatica tradicional, de variagdes da chamada voz passiva, na primeira
temos a sintética (ou pronominal), e na segunda temos a analitica (que seria a voz passiva
propriamente dita). E importante destacar que essas duas ocorréncias de voz passiva
apontadas pela tradicdo gramatical chegam a ser problematicas do ponto de vista da analise
formal, uma vez que possuem estruturas completamente diferentes, no entanto, a analise
formal € realizada da mesma maneira. Essa situacdo € decorrente de uma suposta
reversibilidade entre as duas ocorréncias da voz passiva.

Todavia, ambas, expressam coisas muito diferentes e ndo podem ser vistas como
equivalentes do ponto de vista semantico. A oragdo “Casas sdo vendidas urgente” equivale a
dizer que as casas estdo vendidas, em oposicao, a “casas estdo a venda”, expressando sentido
completamente diferente do que “Vendem-se casas” quer dizer. Por isso, em anuncios de
vendas, ndo se vé jamais essa frase escrita na voz passiva analitica, pois ela ndo transmite o
sentido de que um imovel esta aberto para negociacdo, diferente daquela em que se usa a
particula se.

No subtopico “Anote ai!”, 0s autores dizem ainda que “na voz passiva sintética, 0s
falantes tém dificuldade de detectar o sujeito da oragdo, o que dificulta a aplicacdo da regra de
concordancia” (Nogueira; Marchetti; Scopacasa, 2018, p. 169), todavia ndo apresentam a
variagdo no uso do “se” como particula apassivadora, com a reflexdo sobre seu uso,
mostrando a l6gica em se utilizar o verbo no singular, em frases como “vende-se casas”, como
no exemplo, em que os falantes interpretam como “Alguém vende casas”. Deste modo 0S
autores poderiam apresentar a visdo dos gramaticos normativistas, mas poderiam também
explicar a variabilidade existente no fendmeno gramatical e também explicar o porqué de ele
ocorrer, tendo em vista que essas consideragdes sdo importantes para os professores poderem

auxiliar os alunos na compreensdo de por que a norma que falamos € tdo diferente da norma-
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padrdo, como também para, ao estudar a norma-padréo, saber quando se deve usa-la, sem
considerar outras formas de se expressar como erradas porque estéo diferentes do que expde a
gramatica normativa (Faraco, 2015).

A gramatica existe em funcdo do que as pessoas falam, ouvem, leem e escrevem, nas
praticas sociais de uso da lingua, e ndo em funcdo de si mesma. Assim, as regras gramaticais
vém e véo. Alterando-se cada vez que os falantes descobrem alguma razdo, mesmo
inconsciente para isso (Antunes, 2003). Assim sendo, “é inutil, até porque irracional, exigir
que os estudantes aprendam a fazer uma concordancia que nao tem légica pragmatico-
semantico-discursiva” (Bagno, 2017, p.116). Tomando isso em considera¢do, Bagno (2015)
sugere que se considere 0o pronome se como sujeito indeterminado, tal qual acontece com
verbos intransitivos e transitivos indiretos, casos em que a particula se é classificada como
“indice de indeterminacao do sujeito”.

Isso se justifica porque toda e qualquer regra gramatical deve ser explorada com muita
flexibilidade, tendo em vista que as normas linguisticas podem mudar de acordo com a forca
do uso, pois nds é que mandamos na lingua (Antunes, 2003). Isso posto, “a voz passiva no PB
sO existe na forma analitica. A ideia de uma “passiva sintética” ou “passiva pronominal” ¢

resultante de um equivoco de analise dos gramaticos antigos, que extrapolaram a funcao

reflexiva do se para contextos em que ela ndo tinha cabimento” (Bagno, 2017, p.116).

4.3.4.2-Regéncia verbal

A regéncia verbal, juntamente com a nominal, é apresentada inicialmente aos alunos
na se¢do “Lingua em estudo”. Nessa se¢do, as autoras trazem o conceito de regéncia verbal
como sendo “a relagdo entre um verbo e os termos que ele rege” (Nogueira; Marchetti;
Scopacasa, 2018, p. 198) e mais alguns conceitos sobre o tema. A seguir, na pagina 199, como
podemos ver na figura abaixo, as autoras trazem dois quadros com alguns casos de regéncia

verbal e como alguns verbos mudam seu sentido conforme a regéncia.

Figura 33 - Regéncia verbal no LDP do 9° ano da cole¢do Geragdo Alpha



Veja alguns casos de regéncia verbal.

agradecer

verba transitivo direto e indireto

Ele queria agradecer a gentileza & moga.

chegar e ir

verbo intransitivo (chegar)
verbo intransitivo e pronominal {ir)

A jornalista chegou. / Ele se foi

verbos transitivos indiretos (chegar =
= atingir/alcancgar; ir = comparecer)

Aluna chegou ao pédio na competicao.
Ele foi 3 aula

esquecer

verbo transitivo direto

Ele esquecia tudo quando estava nas
redes sociais.

verbo transitivo indireto, quando
pronominal

Ele se esquecia de tudo quando a
namorada aparecia.

verbo transitivo indireto

Gosto de falar com vocé

verbo transitivo direto

A professora lembrou os pontos
importantes.

verbo transitivo indireto, quando
pronominat

A professora lembrou-se dos pontos
importantes.

;'ohdmr

verbo transitivo indireto

0 c3o nao obedecia a0 dono.

‘responder

verbo transitivo indireto

Ela respondeu as perguntas do aluno.

Alguns verbos tém diferentes sentidos conforme a regéncia.

::qfld!l’

acariciar, fazer carinho: A mae agradou
0 bebé

satisfazer: O palestrante agradou ao
publica.

“aspirar

inalar, sorver: O paciente aspirou 0
medicamento receitado.

desejar, pretender: Os escritores
aspiram ao prémio

ajudar, prestar assisténcia: 0 pedestre
assistiu 0 motorista apos a colisao.

ver, presenciar: Os criticos de arte
assistiram aos filmes

ter como consequéncia: A falta de
pagamento implica o corte de luz.

chatear, provocar: A garota implicava
com o irmao.

Fonte: Nogueira, Marchetti e Cleto (2018).
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Em uma pesquisa empreendida sobre as colecBes de Lingua portuguesa aprovadas no

PNLD/2008, Bagno (2013) localizou 49 verbos, muitos dos quais aparecem em uma Unica

colecdo, incluidos, muitas vezes, por mera idiossincrasia dos autores dos LD. O autor

apresenta uma tabela (como podemos ver abaixo) mostrando os 16 verbos que aparecem com

mais frequéncia.

Figura 34 - Verbos que aparecem com mais frequéncia nos LD

assistir 18
aspirar

esquecer

lembrar 14
obedecer

preferir

visar 11
desobedecer 10
pagar

perdoar -
chegar 8
querer 7
antipatizar

ir

namorar g
simpatizar
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Fonte: Bagno (2013).

Analisando os verbos contidos na figura 34, percebemos que muitos deles aparecem

na figura 33 que correspondem aos verbos apresentados pelas autoras do LD em analise.

Bagno (2013) nos diz ainda que, hoje em dia, muitos verbos apresentam regéncias variaveis,

onde uma construcdo inovadora comeca a ganhar terreno, inclusive na escrita monitorada.

Porém os LD ndo se preocupam em registra-los, limitando-se a uma relacdo de verbos que se

repetem nos tratados normativos ha décadas. Entretanto, “o simples fato de serem sempre os
mesmos verbos é sinal nitido e incontestavel de que a coercdo normativa ndo produz os

efeitos desejados: se produzisse, ndo estariamos lendo ha cinquenta, sessenta as mesmas listas

de regéncias” (Bagno, 2013, p. 144).
Na secdo “A lingua na real”, nas paginas 202 e 203 no subtdpico “Regéncia verbal:

norma ¢ variagdes”, a regéncia verbal continua a ser trabalhada a partir da leitura de um

trecho retirado de uma reportagem intitulada “Trabalhe no que vocé gosta e seja mais feliz e

bem-sucedido” como podemos ver na imagem abaixo:

REGENCIA VERBAL: NORMA E VARIACOES

1.

Leia o trecho a seguir, retirado de uma reportagem.

. Consulte 0 quadro de regéncia presente na pagina 199 e responda:

. Releia a primeira frase da reportagem.

Figura 35 - Regéncia verbal: norma e varia¢des no LDP do 9° ano da cole¢do Geragdo Alpha

Trabalhe no que vocé gosta... e seja mais feliz e bem-sucedi

Vocé gosta do que faz? De verdade? Seus olhos brilham quando vocé chegi
casa e vai contar para a famflia como foi seu dia, os projetos que realizon,
metas que atingiu? Se este ndo ¢ o seu caso, saiba que vocé nao € o Gnleos
poucas as pessoas que encontram realmente paixao naquilo que fazem, mis)
fissionais bem-sucedidos, tanto no campa |

justs elas exemplos de
soal quanto no profissional. |...]

A possibilidade de fazer o que se gosta e unir prazer ao trabalho didrio
trazer, além de muita felicidade, entusiasmo e qualidade de vida, ganhos e
sivos também financeiramente. [...]

O fato ¢ que esse conceito de trabalhar fazendo o que gosta ¢ relativa
novo. Até meados da década de [19]80, o trabalho era visto como uma formi
ganhar dinheiro — e 6. “As pessoas escolhiam que carreira seguir pensandd
possibilidades de ganhar mais, sem saber que na verdade o dinheiro & 6
consequéncia de um trabalho bem feito, principalmente quando é feito com
eano. Somente nos tiltimos anos us

aior com as suas carreiras e verdadel
interesses profissionais, o que levou a uma procura por testes vocacionais @ i
peutas que trabalhem com ori o profissional. “Hoje ja existe uma infinidi
de servigos para orientar os recém-formados e quem quiser informagaes
carreiras e profissdes: sdo sites, universidades, pesquisas e estudos, terapel
2 Rosangeln.

analisa a psicologa Rosangela C:

zer”,
50as comegaram a ter uma preocup:

Vocé tem menos chances de errar ¢ fazer aquilo que nao gost:

empreqos oM

paixaq_trabalho.shtms. Acesso em: 26 oull

15. Dispanivel em: <http://carreir
04

Empregos.com.br. 27 ¢
carreirafadministracao/planejamentoy

a) Qual é o assunto principal dessa reportagem?
b) Qual & a consequéncia de desenvolver atividades que sejam prazerosas®

a) Como o verbo gostar é classificado quanto & transitividade?
b} D& um exemplo de frase em que o verbo gostar segue essa regéncia
c) Qual é a preposicao que une o verbo ac termo regido?

Vocé gosta do que faz?

a) Qual € a regéncia do verbo gostar na frase?
b) Agora, releia a dltima fala da psicéloga Rosangela Casseano.

“Hoje ji existe uma infinidade de servigos para orientar os recém-forma
e quem quiser informagdes sobre carreiras e profissoes: sio site
s de errar ¢ f

des, pesquisas e estudos, terapeutas, Vocé tem menos ch

aquilo que nao gosta.”

a fala da psicdloga, reflil

* Considerando que se trata de uma citac3o
2 2, em seguida, conve

3 do verbo tar nessa fr:
profe

sobre a r
€om 05 co

Em quais frases a seguir o verbo gostar foi usado com a regéncia correspon-
dente & norma-padrao da lingua?

|. Amenina que eu gosto acabou de entrar na classe.

Il. No pratique os esportes que vocé nao gosta

IIl. Pratique os esportes de que vocé realmente gosta

IV. Todos gostaram dos resultados obtidos nos jogos.

V. Ouga essa musica, pois vocé vai gostar.

V1. Leia os livros que mais gosta.

VII. Vocé gosta de ir ao cinema?

Leia o texto, retirado de um site dedicado ao cinema.
Assista o trailer de Homens de preto 3

MIB — Homens de preto 3 (Men in black 3) teve seu primeiro trailer
divulgado. No video, ] (Will Smith) volta ao passado para tentar salvar K (Tommy

Lee Jones).
[
Renato Marafon. Cine Pop. 12 dez. 2011. Disponivel em: <http://wwiw.cinepop.com.br/
noticias2fhomensdepreto3_133.htm>. Acesso em: 26 out. 2018
a) Qual é o sentido do verbo assistir no titulo?
b) De acordo com a norma-padrao, qual é a regéncia do verbo assistir quando

usado com esse sentido? * Capa:
¢) Nas situagdes comunicativas informais, com que regéncia se costuma em :’E"JX

pregar o verbo assistir em qualquer um de seus sentidos?
d) Com que regéncia o verbo assistir aparece no texto?
cia produz que efeito no texto?

e) A op¢ao por essa regé
f) Se esse site exigisse que a norma-padrao sempre fosse seguida, como 0
autor do texto deveria escrever o titulo?

0 trecho a seguir faz parte de uma cantiga de roda conhecida em muitas re-
gides brasileiras. Justifique o uso de uma regéncia que esta em desacordo
com as regras da norma-padrao da lingua portuguesa.

Fui no Itororé

Eu fui no ltororé

beber dgua e ndo achei.
Achei bela morena,

que no ltororé deixei.
Aproveita minha gente
Que uma noite nio ¢ nada
Se nao dormir agora
Dormiri de madrugada

Dominio pablice
Em registros informais, falados ou escritos, o regéncia verbal nem sempre osta deo
acordo com a norma-padrao da lingua portuguesa. Por exemplo, verbos transitivos
indiretos podem ser empregados como transitivos diretos
Em determinadas situagdes, optar por uma regéncia propria do registro infarmal pode
ser uma estratégia para aproximar o texto de seu publico-alvo
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Fonte: Nogueira, Marchetti e Cleto (2018).

O PNLD/2020 ja nos dizia que na obra em andlise o texto seria “o ponto de partida
para as atividades de analise linguistica/semidtica, conferindo, em algumas atividades,
oportunidades de reflexdao” (PNLD, 2020, p. 165). Como podemos observar na figura 35,
com cunho motivacional, a primeira questdo trabalha a compreenséo do aluno sobre o texto.
O documento, porém, sinalizava que na obra “ha trabalho com a gramatica tradicional por
meio de exercicios, por exemplo, metalinguisticos e de classificagdo” (PNLD, 2020, p. 165).

Ratificando o que j& dizia o PNLD, os itens de 02 a 04 trabalham com questdes
especificas sobre 0 uso correto das normas da regéncia, mas especificamente com a regéncia
do verbo “gostar”, sem uma reflexdo sobre esses usos e demonstrando as formas candnicas,
presentes na gramatica tradicional como pardmetro para todos 0s usos.

Na questdo 05, a regéncia do verbo “assistir” ¢ trabalhada a partir de um antncio que
traz informacgdo sobre o trailer do filme “Homens de preto 3”, como podemos ver na figura
35. Nessa questdo, as autoras trabalham com o sentido do verbo e sua regéncia, objetivando
que os alunos confrontem a regéncia tradicional com a regéncia presente no anuincio. No item
c, as autoras indagam sobre qual a regéncia empregada do verbo “assistir” nas situagdes
comunicativas informais. Bagno (2013) apontou o supradito verbo como o campedo de
preferéncias dentre as colecOes analisadas, aparecendo em todas as 18 colecfes que tratavam
de regéncia, onde, essa regéncia transitiva direta no sentido de “presenciar”, segundo o autor,
continua sendo alvo da campanha persecutoria da irracionalidade purista.

Na Nova Gramatica do Portugués Contemporaneo, de Cunha e Cintra (2008), por
exemplo, aparece a informacdo de que o verbo ‘assistir' no sentido de “estar presente,
presenciar” era transitivo indireto, mas na linguagem coloquial brasileira, com o referido
sentido, o verbo constroi-se de preferéncia com o objeto direto. Os autores dizem ainda que
escritores modernos tém acolhido essa regéncia gramaticalmente condenada, o que nos leva a

atestar que

nenhuma regra gramatical tem importancia por si mesma. Nenhuma regra gramatical
tem garantida a sua validade incondicional. O valor de qualquer regra gramatical
deriva de sua aplicabilidade, da sua funcionalidade na construcdo dos atos sociais da
comunicacdo verbal, aqui e agora (Antunes, 2003, p.89).

Esse é um claro exemplo da diferenca entre as variedades de prestigio e a norma-
padrdo, visto que ndo somente na regéncia do verbo “assistir”’, mas em muitas outras como € o
[{3PR})

caso dos verbos “ir”, “chegar”, por exemplo, que de acordo com a gramdtica normativa

pedem a preposigao “a”, porém a maioria dos falantes, incluindo-se os cultos, utilizam com a
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preposicdo em, ou seja, a maioria dos falante dizem que “vai no banheiro” “no cinema”, “no
mercado”; que “vai chegar em casa”, “no trabalho”, “em Fortaleza”, evidenciando que ha
variagéo inclusive nas variedades dos falantes cultos.

De acordo com Bagno (2013), um dos motivos para que as regéncias verbais mudem
com o tempo diz respeito aos falantes interpretarem de forma nova o significado dos verbos,
atribuindo a eles novos sentidos ou formando paralelismos sintaticos com verbos de
significado semelhante. Dessa forma, “assistir” se tornaria transitivo direto pela analogia
semantica com ver, presenciar, por exemplo, todos verbos transitivos diretos. Portanto, as
regéncias inovadoras sdo, atualmente, correntes na escrita literaria brasileira, mas isso,
obviamente, ndo impede que algumas pessoas prefiram usar, ainda, a regéncia conservadora.

Na questdo 06 (figura 35), a regéncia verbal é trabalhada a partir da leitura e
interpretacdo do texto “Fui no Itorord”, uma cantiga de roda conhecida em muitas regifes do
pais. A atividade solicita que o aluno justifique o uso de uma regéncia que estar em desacordo
com as regras da norma-padrdo. Na sugestdo de resposta, as autoras dizem que “a regéncia ir
em (“fui no Itorord™) é comum no registro informal, principalmente em situacdes orais. Esse
tipo de registro estd em desacordo com a norma-padrédo, segundo a qual o verbo ir exige a
preposicdo a” (Nogueira; Marchetti; Scopacasa, 2018, p.203).

Sobre como a variagdo é apresentada nos LD disponiveis no mercado, Bagno (2013)
nos diz que todas as colecdes analisadas apresentavam regéncias verbais mais conservadoras,
negando-se a apresentar aquelas que ja haviam se incorporado ao uso normal do portugués
brasileiro culto contemporaneo. E quando as cole¢des se permitiam “mencionar regéncias nao
tradicionais, a culpa do surgimento dessas € sempre lancada sobre a ‘informalidade’” (Bagno,
2013, p.143). Confirmando as observac6es do autor, na sequéncia da sugestdo de resposta ao
item, os autores dizem ainda que “a letra da cantiga vincula-se a uma tradi¢do oral e popular,
que se caracteriza pelo ndo uso das regras da norma-padrdo” (Nogueira; Marchetti;
Scopacasa, 2018, p. 203).

Essa postura denota que, para os autores do LD, o texto com alguns fenbmenos
gramaticais que destoam da supracitada norma é considerado como um texto préprio da
linguagem informal, principalmente oral, ou seja, para elas o lugar do “erro” ¢é a oralidade e o
lugar da correcdo € a escrita. Os autores ndo levam em conta, portanto, a variacéo estilistica
que € inerente a qualquer ato de fala e qualquer producdo escrita, algo que ocorre, por
exemplo, ao se comparar uma carta intima com uma palestra ou seminario para perceber que
ha formalidade na fala como informalidade na escrita.

De fato, nas sociedades letradas, os ideais de correcdo estdo sempre vinculados aos
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modelos literérios, a escrita formal, prestigiada. Porém, embora digam que a escrita € menos
flexivel, eles reconhecem que ela também ¢é heterogénea. Entdo, como vimos na
fundamentacdo teorica desse trabalho, apesar das classificagdes “formal e informal”, toda e
qualquer situagdo de interagdo verbal ndo deve ser tratada de forma dicotémica, de maneira
estanque, mas deve ser analisada atraves de um amplo continuo.

Em conformidade com Antunes (2003, p.128), “nesse ambito devem-se levar em
conta, sobretudo, as funcBes sintatico-semanticas do verbo, como selecionador dos elementos
que constituem o enunciado”. Um verbo como “ir” requer dois elementos: quem vai e onde
vai. A analise da predicacdo poderia se dar nesses termos, sem aquela preocupacdo
classificatéria tradicional do verbo (transitivo direto, transitivo indireto etc.) que ndo atende a
sua natureza semantica. Mas, poder-se-iam observar 0s usos dos verbos na linguagem
cotidiana, pois ndo devemos esquecer “que, antes de tudo, temos que privilegiar o sentido, a
compreensdo do que se faz com a linguagem” (Antunes, 2003, p.128 e 129).

Destarte tanto a expressdao “fui no Itorord” como “fui ao Itororé” comunicam a
proposicdo de ir a algum lugar. As duas frases sdo gramaticais, apesar de a primeira ndo
obedecer as normas tradicionais de regéncia verbal. Nessa conjuntura, as regéncias
tradicionais devem ser explicadas quando aparecerem em textos trabalhados em sala de aula,
pois “é perda de tempo querer forcar 0s estudantes a aprender regéncias em franca obsoléncia
e que ja tém sido amplamente substituidas, mesmo nos GTM’, pelas regéncias inovadoras e
até ja sdo tranquilamente aceitas pelos instrumentos normativos” (Bagno, 2017, p.114).

O estudo da variagdo linguistica, portanto, dentre outras coisas, é fundamental para
nos ajudar a compreender que as formas ‘“variantes” podem ser o pressagio de alguma
inovagdo que estd acontecendo na lingua. E que por essa razdo “impor essas regéncias
obsoletas é um trabalho de Sisifo® (Bagno, 2013, p. 144). Por consequéncia, a concepcao de
ensino utilizada na escola reforca a ideia tida pelo aluno de que o ensino de lingua portuguesa

seja é dificil, uma vez que é concebido como algo afastado da realidade dele, isso porque o

7 Géneros textuais mais monitorados.

8 0O rei Sisifo ¢ um personagem da mitologia grega que desafiou e enganou os deuses e, por isso, ele foi
condenado a realizar um trabalho exaustivo e sem propdsito: teria que rolar uma enorme pedra montanha acima.
Porém, quando chegasse no topo, devido ao cansa¢o, a pedra rolaria morro abaixo. Entdo Sisifo deveria
novamente leva-la para o alto. Esse trabalho teria que ser feito todos os dias, por toda a eternidade.
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ensino € voltado, prioritariamente para a normatividade, uma receita pronta e acabada.

Nesse contexto, Bagno (2004, p. 56) afirma que, “esse ensino repetitivo e reprodutor
sO consegue atingir um objetivo: aprofundar o abismo entre a lingua real e o padréo ideal,
diminuir a ja baixa autoestima linguistica dos brasileiros”. Essa forma de ensinar a lingua em
que ndo considera o seu real funcionamento impede o desenvolvimento da consciéncia
linguistica do aluno, implica ndo entender a heterogeneidade da lingua.

Diante dessa circunstancia, apesar dos varios estudos referentes a variacdo linguistica,
parece que o conceito de variacdo ainda nao foi perfeitamente entendido, pois a variagéo,
ainda, continua sendo vista como um desvio, erro, uma parte da lingua. E 0 seu conceito,
muitas vezes deturpado, leva muitos a ensinarem como parte da gramatica, servindo como
parametro para correcdo da linguagem. Essa visdo, consequentemente, contribui para o
preconceito que gira em torno da variagdo, estigmatizando a classe de falantes desfavorecidos,
prestigiando os de classe favorecidas que seguem um modelo padréo de lingua.

Dizer, isso, porém, ndo implica defender que descarte o ensino da gramatica, pois, este
faz-se necessario em sala de aula, porém sem a ideia de normatividade, mas como reflexao da
linguagem, para que se perceba o uso da lingua, e ndo mais como um conjunto de regras que

ndo passam por inovagoes.

4.4 Sintese da analise

No presente trabalho, realizou-se uma analise da colecéo de livros didaticos intitulada
“Geracao Alpha” para os anos finais do ensino fundamental. Com o ensejo de analisar a
abordagem dada pelos autores dessa obra a variacdo, o objetivo principal foi avaliar se tais
livros proporcionam ao estudante o desenvolvimento da consciéncia linguistica para melhor
compreensdo dos fendmenos que refletem a diversidade linguistica do portugués falado no
Brasil. Orientados pelos estudos de Bagno (2007), a seguir, apresentamos uma sintese da

andlise dos resultados.

1. O livro didatico trata da variacédo linguistica?

A colecdo Geracdo Alpha vai tratar da variagdo linguistica no livro do 6° ano (Costa;
Marchetti, 2018), na unidade 02, que contem dois capitulos que terdo se¢Ges destinadas a
variacdo linguistica. No primeiro capitulo chamado “Historias daqui”, na se¢do “Lingua em

estudo”, as autoras vao trabalhar o topico “Variag¢do linguistica: variedades regionais”. Nele,
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as autoras tentam aprofundar o assunto, trazendo os conceitos de variacdo linguistica,
variedade regional, variedades urbanas e de prestigio e norma-padrdo. Ainda nesse capitulo,
como ja mencionado, as autoras vao trabalhar a variacdo histérica, porém ndo trazem o
conceito expresso no livro didatico. Também nesse capitulo, em outra subse¢do intitulada “A
lingua na real” as autoras vado tratar da ‘“Variacdo linguistica e a caracterizacdo dos
personagens”.

Ainda no volume do 6° ano, no segundo capitulo da unidade, chamado “Contos de
La”, as autoras vao trabalhar na se¢do “Lingua e estudo” as “As variedades situacionais e
sociais” e, na secdo “A lingua na real”, vao trabalhar o tema sob o titulo “o registro e a
adequacao a situacao discursiva”.

Nos volumes do 7° e 8° anos, 0 assunto serd abordado quanto ao nivel de formalidade
em algumas atividades de leitura e interpretacdo de textos, porém ndo ha nenhum capitulo ou
secdo destinados a variacdo linguistica exclusivamente.

No livro do 9° ano, o tema da variacdo vai aparecer na unidade 05, intitulada “Roteiro
de TV e Roteiro de Cinema”, na se¢ao “A lingua na real” do capitulo 01, com o tema “A
concordancia verbal ¢ a variagdo linguistica”. E também, na unidade 06, capitulo 01, na secéo

a lingua na real “Regéncia verbal: norma e variagdes”.

2. livro didatico menciona de algum modo a pluralidade de linguas que existe no Brasil?

No livro do 6° ano, os autores apresentam o fendmeno, com uma discreta mencéo as
linguas indigenas, porém ndo mencionam as linguas de origem europeias e asiaticas que
também convivem juntamente com aquelas no territério brasileiro. Bem como é importante
destacar que ndo ha nenhuma outra mencdo a respeito desse assunto no restante desse volume

e nem nos demais volumes da colecéo.
3. O tratamento se limita as variedades rurais e/ou regionais?

Embora a cole¢do dedique uma secgdo inteira chamada “Lingua em Estudo”, no livro
do 6° ano (Costa; Marchetti, 2018) as “Variedades Regionais”, as autoras ndo se limitam a
esse tipo de variagdo. Mais adiante, no mesmo volume, elas dedicam outra secdo “Lingua em

Estudo” onde elas vao tratar das Variedades situacionais e sociais.

4. O livro didatico apresenta variantes caracteristicas das variedades prestigiadas
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(falantes urbanos, escolarizados)?

Apesar do LD fazer a distingdo entre norma-padrdo e norma culta, percebemos que na
colecdo ainda persiste a utopia de que os cidaddos urbanos e letrados falam de acordo com a
prescricdo gramatical normativa, dando a impressdo de que a variagdo sO acontece nos usos
linguisticos das populagdes rurais, pobres e analfabetas, o que pode ser comprovado através
de alguns exercicios, quando os autores solicitam a “corre¢dao” de alguns trechos de acordo

com a norma-padréo.

5. O livro didatico separa a norma- padrdo da norma culta (variedades prestigiadas) ou

continua confundindo a norma-padrédo com uma variedade real da lingua?

N&o ha confusdo terminolégica com relacéo a esses termos. No livro do 6° ano, Costa
e Marchetti (2018) separam a norma — padrdo das variedades cultas, porém, ndao ha qualquer
tipo de reflexdo a respeito do primeiro termo, 0 que sugere que tudo o que se faz em relacéo
ao estudo de gramatica € considerado norma-padrdo. N&o é esclarecido que ela ndo é uma
variante de determinado grupo social, nem sequer pertence a algum grupo social, mas é um

padréo ideal, construido socioculturalmente.

6. O tratamento da variacdo no livro didatico fica limitado ao sotaque e ao léxico, ou

também aborda fenbmenos gramaticais?

De acordo com o nosso estudo, percebemos que a colecdo em andlise limita-se a
abordagem do sotaque e do léxico como fenbmenos da variacdo linguistica. Ndo é abordado a
variacdo morfossintatica, tampouco as diferenciacbes existentes entre a gramatica das

variedades estigmatizadas e a gramatica das variedades desprestigiadas e a norma-padréo.

7. O livro didatico mostra coeréncia entre o que diz nos capitulos dedicados a variacao
linguistica e o tratamento que da aos fatos de gramatica? Ou continua, nas outras

secoes, a tratar do “certo” e do “errado”?

O livro aborda a variacao linguistica (como pudemos ver na anélise) no livro do 6° ano
(Costa; Marchetti, 2018) e, em alguns momentos, no volume do 9° ano (Nogueira; Marchetti;

Cleto, 2018), porém as questdes gramaticais sdo abordadas de maneira altamente
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conservadora e autoritaria, sempre denunciando erros comuns e prescrevendo formas certas,
mesmo que estas ja tenham caido em desuso até mesmo nos Qgéneros escritos mais
monitorados. Um exemplo claro foi quando as autoras trabalharam a regéncia verbal, no
volume do 9° ano, onde elas apresentam as variantes inovadoras, e no fim, pedem que o0s

alunos passem para a norma padréo.

8. O livro didatico explicita que também existe variacdo entre fala e escrita, ou apresenta

a escrita como homogénea e a fala como lugar do erro?

No volume do 6° ano, que é o que trata sobre variacdo linguistica, Costa e Marchetti
(2018) ndo apresentam o amplo continuo de géneros textuais entre a fala mais esponténea e a
escrita mais monitorada, tampouco isso é feito nos outros volumes. Isso porque, na maioria
dos géneros mencionados, 0s autores descrevem-nos sem mencionar a linguagem a ser
utilizada ou, quando tratam da linguagem a ser adotada, dizem apenas que se deve adequar a
linguagem empregada ao publico, sem mais explicacdes.

Ao trabalhar regéncia verbal no volume do 9° ano (Nogueira; Marchetti; Cleto, 2018),
como vimos na analise, no comando de um dos exercicios, solicita—se que o aluno justifique o
uso de uma regéncia que estar em desacordo com as regras da norma-padrdo. Na sugestdo de
resposta as autoras dizem que “a regéncia ir em (“fui no Itoror6”) ¢ comum no registro
informal, principalmente em situagdes orais” e acrescentam ainda que “esse tipo de registro
estd em desacordo com a norma-padrdo, segundo a qual o verbo ir exige a preposicdo a”
(Nogueira; Marchetti; Cleto, 2018).

Diante disso, percebemos que os autores tratam a linguagem falada como um ambiente
em que ocorre a informalidade e a linguagem escrita como um ambiente em que ocorre a
norma-padrdo. Nao se reconhecendo, portanto, a variacao estilistica que € inerente a qualquer

ato de fala e a qualquer producéo escrita, nem o continuo que ha entre fala e escrita.

9. O livro didatico aborda o fenbmeno da mudanca linguistica? Como?

No volume do 6° ano, Costa e Marchetti (2018) trazem um texto escrito em 1911
(como podemos ver na figura 15) e alertam para o fato de que “a lingua também varia
conforme a época” (Costa; Marchetti, 2018, p.51). O assunto, porém, tanto nesse como nos
demais volumes, fica restrito a essa informacdo, ndo enfatizando o fato de que toda lingua

muda com o tempo e que a mudanca ndo parou, que ela continua acontecendo e que essas
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transformacdes ndo se ddo apenas no léxico, mas também na gramatica da lingua.

10. O livro didatico apresenta a variagdo linguistica somente para dizer que o que vale

mesmo, no fim das contas, é a norma-padrao?

O livro aborda a variacdo linguistica, mostra que a lingua é heterogénea e que as
variacdes linguisticas sdo influenciadas por fatores geograficos, histdricos, culturais e sociais.
Todavia, percebemos durante a andlise, através dos exercicios de “passar para a norma-
padrao” e da separacao rigida entre “fala e escrita” (que os autores apresentam algumas vezes,
como pudemos perceber na analise) que o LD aborda o fenémeno da variacdo, mas acaba
sempre focando no modelo idealizado de lingua. Quando s&o apresentadas as formas
variantes, elas séo negadas em seguida, ao passo que € solicitado que o aluno as substitua pela

forma padréo.
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5 CONCLUSAO

Este trabalho foi desenvolvido com o propésito de perceber como o LD “Geragéo
Alpha”, da editora SM, trabalha a variacdo linguistica. Utilizamos o roteiro de Bagno (2007) a
fim de observar como estdo organizadas as se¢Oes do material e como sdo propostas as
reflexbes sobre a lingua em uso e se estas contribuem para o enfrentamento ao preconceito
linguistico.

A nosso ver, o livro didatico tem um papel relevante no fazer pedagdgico, uma vez que
ele €, a um s6 tempo, material de leitura e consulta de muitos professores e alunos da rede
basica e responsavel por trazer nas suas paginas a abordagem dos conteldos de acordo com
pesquisas cientificas atuais sobre varios objetos de estudo. A escolha por essa cole¢édo se deu
em razdo do grande numero de exemplares distribuidos no ultimo PNLD para os Anos Finais
do Ensino Fundamental (PNLD/2020), tendo sido ela a adotada pelos professores de Lingua
Portuguesa do municipio de Pacatuba. Consideremos, nessa perspectiva, que a BNCC
exige dos professores de lingua portuguesa uma leitura critica e reflexiva, a fim de que estes
sejam capazes de garantir um redimensionamento do referido objeto de conhecimento em sala
de aula, com vistas a melhoria do ensino do pais, no que se refere a formacdo de alunos
capazes de refletir sobre a lingua em uso. Desta forma, a partir da Lei n°® 9.394/1996, a
formacdo docente torna-se um tema central nas politicas educacionais. Esta, segundo Ndovoa
(1997, p. 103) “nao se constrdi por acumulacdo de cursos, de conhecimentos ou de técnicas,
mas sim atraves de um trabalho de reflexividade critica sobre as préticas e de (re)construcéo
permanente de uma identidade pessoal”. A formacdo continuada, nesse sentido, enquanto
politica publica, sugere o desenvolvimento de uma identidade profissional a ser construida
pelo proprio professor por meio da pesquisa e da reflexdo sobre a sua pratica pedagogica.

Para esse estudo, baseamos nossa andlise nas contribuicbes da Sociolinguistica,
principalmente na denominada Sociolinguistica Educacional. Além disso, discutimos questfes
relativas ao livro didatico de portugués, a abordagem da variagdo linguistica em sua
construcdo e os documentos que postulam o trabalho com esse tema. Ao trilharmos esse
percurso, dialogamos, entre outros, com estudos de Marcos Bagno (2002, 2007, 2011,
2013,2017), Lucchesi (2009, 2015), Bortoni — Ricardo (2004, 2005,2014), dentre outros.

De acordo com os resultados, a cole¢cdo analisada se mostrou de acordo com as
orientac6es da BNCC ao incluir o ensino de variagdo no seu conteido programatico e, apesar
de apresentar questdes de variacdo linguistica, tais como, conceitos e alguns exemplos, deixa

a desejar em varios aspectos. Por essa razdo acreditamos que ainda hd muito o que ser
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aprimorado e expandido.

Sobre os conceitos e atividades referentes ao tema, na colecdo, é notavel que estavam
em maior parte no 6° ano, porém o0 que se iniciou no supracitado volume, ndo tem uma
continuidade nos volumes seguintes. Notamos que o livro traz o conceito de norma-padréo,
mas ndo faz qualquer tipo de reflexdo a respeito do termo, tratando o estudo de gramatica
normativa como norma-padrdo. Além disso, o livro ndo explica que essa norma ndo existe
como variedade da lingua de fato, que é apenas um modelo de referéncia e, por isso, ndo pode
ser confundida com lingua ou variedade.

A maioria das atividades se restringem a: linguagem formal/ linguagem informal,
padrdo/ ndo padrdo, solicitando ou exigindo que o aluno adéque frases dentro das regras
gramaticais. Desse modo, ao apresentar as vantagens de adquirir a norma padréo, de forma
velada, o LD passa a incentivar a correcdo e adequacdo de todas as outras variedades
linguisticas a esse padrdo, 0 que pode ser percebido nos exercicios e nos comentarios feitos
pelos autores do LD. Tal fato confirma o que pesquisas anteriores ja apontavam, que 0 ensino
de lingua portuguesa muitas vezes permanece ancorado em métodos tradicionais, que
enfatizam a andlise de regras gramaticais da norma-padrdo. Essa abordagem costuma ser
descontextualizada e baseada em excertos de textos literarios. Todavia, € essencial considerar
que vivemos em uma sociedade tecnolégica em constante evolucéo.

Cabe também esclarecer que ndo desconsideramos a funcéo e o uso da norma padréo.
E legitimo o uso que se dé a ela em situagdes formais, mas isso, quando a situacao exigir, pois
€ uma opcao que esta disponivel para o falante, isso ndo deve nos levar ao ponto de considerar
erradas todas as outras variedades que fogem a essa norma. O problema aqui, portanto, & com
as atitudes diante da diversidade sociolinguistica. Ha4 de se considerar que nao existe uma
lingua perfeita em detrimento a outras (imperfeitas). Na verdade, existem condi¢fes sociais
que sdo caracteristicas imprescindiveis para que o sujeito possa falar “adequadamente” uma
variedade de lingua em cada situagdo social. Desse modo, o “uso (in)correto” da lingua pode
ser compreendido como o emprego de uma variedade inadequada a dado contexto social.
Portanto, na lingua, sempre vai haver variacdes e nos, enquanto sociedade, é que temos que
nos adequar a essas diferentes situac6es, pois ndo ha modo de falar errado ou mais bonito que
outro.

Notamos também que o material carece de um reforco tedrico que enalteca a
compreensdo do aluno sobre varias questées que envolvem os estudos linguisticos, como por
exemplo sobre a pluralidade de linguas existentes no Brasil, sobre a contribuicéo significativa

de outros povos (além dos indios e africanos) para a nossa lingua, sobre o novo paradigma
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pronominal do PB, assim como de outros fenémenos linguisticos variaveis no PB.

Sobre o tratamento do preconceito linguistico, faltou um trabalho mais aprofundando
sobre 0 tema e pensamos que questdes desse &mbito precisam ser mais bem exploradas na
educacdo. Defendemos a ideia de que ndo se pode desconsiderar as politicas educacionais do
Brasil, que sdo de importancia para a educacdo atual. O material carece, portanto, de uma
reflexdo clara sobre o tema que possibilite professores e alunos refletirem, no ambiente
escolar, sobre a lingua em uso, fato preocupante, tendo em vista o fato de o professor de
portugués, na rotina da sala de aula, ndo ter acesso a um material didatico que possa,
efetivamente, Ihe auxiliar com alguns conceitos tedricos a fim de romper com o ensino
tradicional para abordar a variacdo linguistica de maneira mais contextualizada e pertinente
para os educandos.

Por fim, as analises nos mostraram ainda que o papel do professor e sua prética
docente sdo essenciais para romper velhos paradigmas referentes a tradicdo gramatical e
ressignificar o ensino de lingua. Essa inovacdo no ensino de portugués se da na direcdo de
superar a proposta do “purismo linguistico” e levar para 0 cerne escolar, para o seu projeto
politico pedagogico, propostas pedagdgicas, atividades e agdes que valorizem a diversidade
linguistica. Sendo assim, faz-se necessaria uma nova politica de ensino da lingua portuguesa
que contemple a reeducacdo sociolinguistica tanto no material didatico quanto na formacéo

docente.
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