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RESUMO

A presente pesquisa tem como principal objetivo analisar, sob a perspectiva da Linguistica
Funcional Centrada no Uso, o tratamento da Transitividade no material didatico Tecendo
Linguagens (6° ao 9°anos), aprovada em 2020 pelo Programa Nacional do Livro e do Material
Didéatico (PNLD) para uso no Ensino Fundamental Anos Finais. Para investigar esse fendmeno
linguistico em material didatico, assumimos os postulados tedrico-metodoldgicos definidos
pelos estudos de Hopper e Thompson (1980) acerca da Transitividade, que é concebida,
conforme esses autores, como uma propriedade de transferéncia de causalidade entre um
Agente e um Paciente, tendo em vista dez parametros sintaticos e semanticos independentes. A
metodologia adotada para esta pesquisa € de natureza qualitativo-interpretativa. Analisamos 0s
manuais dos professores associados aos livros didaticos selecionados, a fim de entender como
as orientacOes pedagogicas influenciam a abordagem desse fenémeno no Livro do Aluno. Além
disso, os livros didaticos destinados aos alunos sdo examinados com vistas a identificar como
a Transitividade verbal é apresentada e abordada, considerando a linguagem utilizada, as
atividades propostas e a sequéncia didatica. Os resultados da pesquisa revelam que a
Transitividade verbal é tratada, predominantemente, segundo o modelo normativo, embora no
Manual do Professor seja postulado uma abordagem interacionista de linguagem para o ensino
de Andlise Linguistica, conforme orientagcdo dos documentos oficiais, como 0os PCN e a BNCC.
Nossas analises revelaram que o tratamento da Transitividade verbal nos livros didaticos da
colecdo Tecendo Linguagens (6° ao 9° ano) limita-se a explicacdes metalinguisticas e a
aplicacdo de regras normativas, como a regéncia verbal, sem aprofundar a reflexao sobre o uso
real da lingua em contextos comunicativos. Embora a Colecdo apresente uma vasta coletanea
de tipos de textos e de géneros discursivos, nossa anélise indica a necessidade de uma revisdo
na abordagem didatica, visando a tornar o ensino de gramatica mais alinhado com o uso efetivo

da linguagem.

Palavras-chaves: Linguistica Funcional Centrada no Uso, Transitividade, material didatico

Tecendo Linguagens, analise linguistica, ensino de gramatica.



ABSTRACT

This research aims to analyze the treatment of Transitivity in the Tecendo Linguagens textbooks
(6th to 9th grades) from the perspective of Usage-Based Functional Linguistics. The collection,
approved in 2020 by the National Textbook and Educational Material Program (PNLD) for use
in middle school, was selected for investigation. The theoretical framework follows the studies
of Hopper and Thompson (1980), who define Transitivity as a property involving the transfer
of causality between an Agent and a Patient, considering ten independent syntactic and semantic
parameters. The research adopts a qualitative-interpretative methodology. Teacher manuals
were analyzed to understand how pedagogical guidelines influence the approach to this
phenomenon in the student textbooks. Additionally, the textbooks were examined to identify
how verbal Transitivity is presented and explored, focusing on language use, proposed
activities, and the didactic sequence. The results reveal that verbal Transitivity is predominantly
addressed through a normative model, even though the Teacher’s Manual advocates an
interactionist approach to teaching Linguistic Analysis, aligned with official documents such
as the PCNs and the BNCC. Our analysis revealed that the treatment of verbal Transitivity in
the Tecendo Linguagens collection (6th to 9th grades) is limited to metalinguistic explanations
and prescriptive rules, such as verbal regency, without fostering deeper reflection on real
language use in communicative contexts. Despite the collection offering a wide range of text
types and discourse genres, the findings suggest the need for a revision in the didactic approach
to better align grammar teaching with actual language use.

Keywords: Usage-Based Functional Linguistics, Transitivity, Tecendo Linguagens textbooks,

linguistic analysis, grammar teaching.
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1 INTRODUCAO

Sabemos que o portugués como lingua materna, nas Ultimas décadas, vem sendo objeto
de constantes debates, resultantes da constru¢do de documentos que norteiam a educagéo no
Brasil, tais como: Parametros Curriculares Nacionais - PCN (BRASIL, 1998), e, recentemente,
a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2018). Todavia, observamos que,
apesar da elaboracao dessas diretrizes norteadoras, a realidade nas salas de aulas ainda é motivo
de incerteza para alguns docentes, no que diz respeito a um encaminhamento mais assertivo em
relacdo ao tratamento dado a analise gramatical na pratica pedagdgica no ensino da lingua
materna.

Neves (2004), em sua obra “Que gramadatica estudar na Escola? ”, traz uma importante
reflexdo sobre o papel da escola como espaco de orientagdo do “bom uso” linguistico e
promotora do exercicio reflexivo acerca da lingua (e de seus usos). A autora escreve que a
escola é reconhecidamente o espago institucional mantido para orientagdo do “bom uso”
linguistico, e que, portanto, a ela cabe ativar uma constante reflexdo sobre a lingua materna,
contemplando as relagGes entre uso da linguagem e atividades de andlise linguistica e de
explicitacdo da gramatica (Neves, 2003, p.13).

Ja Antunes (2003) alerta que a questdo maior ndo é ensinar ou ndo ensinar gramatica na
escola, mas discernir sobre o foco desse ensino. Para a autora, a gramatica existe em funcéo do
uso que os falantes/escritores fazem dela. Ou seja, Antunes defende que o objeto de ensino da
gramatica deve ser as regularidades de uso da lingua nos mais variados contextos de textos orais
e escritos. Assim, entendemos que a finalidade do estudo da gramatica sdo os padrdes de uso
da lingua, ou seja, sua aplicabilidade e funcionalidade na construcdo de atos sociais da
comunicagao verbal, do “aqui” e do “agora”.

Ainda segundo Antunes (2003), isso pode ter ligacdo com a descrenca que alguns
professores revelam com relagdo a teoria, como se “teoria” e “pratica” ndo fossem
interdependentes. Na verdade, a autora nos alerta de que ndo pode haver uma préatica eficiente
sem fundamentacdo num corpo de principios tedricos consistentes.

Levando em conta as consideragdes dessas autoras, esta investigacdo tem como foco o
tratamento da Transitividade no livro didatico de lingua portuguesa. Ao abordar a
Transitividade Verbal nos materiais didaticos, buscamos verificar se a Transitividade no livro

didatico é vista como um mecanismo que atende apenas a requisitos normativos da lingua ou
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se € considerada como um meio linguistico de expressdo para o cumprimento de finalidades
textual-discursivas no uso da comunicacao efetiva.

Sob esse ambito, desenvolvemos nossa pesquisa sob a perspectiva da Linguistica
Funcional Centrada no Uso (LFCU), que postula uma relacdo indissociavel entre gramaética,
cognicdo e discurso. Considerando essa perspectiva, assumimos que a Transitividade é um
fendmeno sintatico-semantico relacionado a toda oracdo, e ndo somente ao verbo como item
lexical isolado (Hopper; Thompson, 1980).

Dentro desse contexto, este trabalho busca fornecer pistas e indicagbes sobre a
abordagem da Transitividade Verbal no livro didatico dos Anos Finais do Ensino Fundamental,
0 que, na nossa visdo, tem impacto no “que-fazer” pedagogico do professor, ja que o livro
didatico constitui o material a partir do qual a pratica pedagdgica é assentada, e, em muitos
casos, 0 Unico material de apoio de professores e alunos da rede publica de ensino. Escolhemos
fazer um recorte e dedicar nossa pesquisa a investigacdo do fenémeno da Transitividade na
colegdo “Tecendo Linguagens”, destinada aos Anos Finais do Ensino Fundamental, aprovada
e adotada pelo PNLD em 2020, ano em que a selecdo das obras didaticas para o Ensino
Fundamental foi realizada, pela primeira vez, sob a vigéncia da BNCC.

Pesquisas como as de Miranda (2016) e Valilli (2022) j& colaboram com uma andlise da
Transitividade na perspectiva funcionalista. Valilli (2022) investiga, sob a perspectiva de
Hopper e Thompson (1980), o tratamento concedido ao fendbmeno da Transitividade em trés
colecdes de livros didaticos aprovados pelo Programa Nacional do Livro e do Material Didatico
(PNLD) para uso no Ensino Fundamental Anos Finais e, portanto, presentes no Guia do livro
didatico do PNLD 2020. Com este estudo, a pesquisadora observou que os livros didaticos
analisados seguem uma abordagem tradicional no que diz respeito ao tratamento da
Transitividade, embora o0 Manual do Professor esteja em consonancia com as orientacGes e as
diretrizes estabelecidas pelos critérios avaliativos do PNLD que se baseiam na BNCC.

J& pesquisa de Miranda (2016), que segue a orientacdo da Linguistica Sistémico-
Funcional (LSF) e da Linguistica Aplicada, tem como objetivo principal investigar como as
atividades de produgao textual do livro “Ser Protagonista™ sao construidas e se tais atividades
seguem as orientacdes dos documentos oficiais. Como objetivo secundario, a pesquisadora
analisa a Transitividade, que, na visdo da LSF, esta relacionada a metafuncdo ideacional da
linguagem por meio da qual representamos nossas experiéncias no mundo. Segundo a
pesquisadora, os tipos de processos envolvidos nas oracdes das atividades de producdo textual
sdo predominantemente processos materiais e mentais, com a recorréncia de perguntas

objetivas e diretas.
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A exemplo de tais pesquisas que tém contribuido com a investigacdo da Transitividade
em livros didaticos, nossa investigacdo, diferentemente das citadas, analisa a colecdo Tecendo
Linguagens; ademais, busca fornecer “caminhos” possiveis para o tratamento da Transitividade
numa abordagem pautada no uso linguistico, sem perder de vista o rico material textual
disponibilizado na referida colecdo. Com a abordagem da Transitividade dentro da colecédo, no
ensino de analise sintatica, nos anos finais do Ensino Fundamental.

A motivacdo para esta pesquisa resulta da nossa pratica pedagdgica, enquanto
professora de Lingua Portuguesa, dos Anos Finais do Ensino Fundamental, na Escola Capitéo
Antonio Joaquim, localizada no distrito de Vazantes, na cidade de Aracoiaba-Ce, como,
também, da experiéncia como coordenadora pedagogica do Ensino Fundamental, Anos Finais,
exercendo importante papel como mediadora e representante da escola nas instancias decisorias
em que o curriculo e o material didatico séo alvo de discussao.

A préatica como professora de Lingua Portuguesa e hoje como coordenadora dos Anos
Finais, aliada a familiaridade com o ensino de sintaxe, faz a pesquisadora deste trabalho
observar que, embora as atividades propostas acerca da Transitividade partam do texto, o foco
das questdes ainda esta muito voltado para o estudo da metalinguagem e da classificacdo das
unidades linguisticas, o que leva alguns alunos a demonstrar dificuldades em compreender o
que esta sendo proposto na atividade. Ademais, esse tipo de atividade tradicional de gramatica
gera no aluno questionamentos quanto a sua utilidade pratica, como, por exemplo, para o
desenvolvimento/ampliacdo de habilidades de leitura e escrita.

Nesse sentido, objetivamos, de modo geral, analisar, sob a abordagem da LFCU, o
tratamento dado a Transitividade nos livros da cole¢do Tecendo Linguagens (6° aos 9° anos),
com vistas a contribuir com a reflexdo acerca do papel da Transitividade Verbal nas aulas de
gramatica e sua relacdo com o real funcionamento da lingua materna.

Levando em conta o objetivo geral da pesquisa, procuramos, em primeiro lugar,
responder ao seguinte questionamento geral: como se d& o tratamento da Transitividade na
colecdo Tecendo Linguagens (6° aos 9° anos)? Como hipOtese a este questionamento,
acreditamos que o tratamento da Transitividade nos livros da colecdo Tecendo Linguagens (6°
ao 9° ano) esta pautado essencialmente na abordagem tradicional, com foco na metalinguagem
e na memorizagao de regras e conteudos, havendo, em momentos pontuais dos livros, reflexdes
de natureza mais produtiva, em que 0s aspectos sintatico-semanticos e textual-discursivos da
Transitividade sdo explorados como meios de linguisticos de expressdo dos sentidos e efeitos

de sentido pretendidos no texto.



21

Como objetivos especificos, visamos a: verificar em que medida as concepcBes de
linguagem e de gramatica assumidas no Manual do Professor se efetivam no Livro Didatico do
Aluno da cole¢do Tecendo Linguagens (6° ao 9°); investigar em que medida as atividades de
andlise linguistica da colecdo Tecendo Linguagens (6° ao 9°) exploram a Transitividade como
fendmeno sintatico-semantico correlato de fatores cognitivos e semanticos; verificar em que
medida as atividades de analise linguistica da cole¢do Tecendo Linguagens (6° ao 9°) exploram
a Transitividade como um fator textual-discursivo ligado ao relevo discursivo e ao prop6sito
comunicativo do texto; comparar o tratamento e a metalinguagem acerca do fenébmeno da
Transitividade Verbal nos livros da colecdo Tecendo Linguagens (6° ao 9°), verificando seu
grau de complexidade cognitiva e estrutural em decorréncia do ano escolar a que se destina
cada livro; Propor estratégias metodologicas para o0 ensino de transitividade verbal
fundamentadas na abordagem da Linguistica Funcional Centrada no Uso (LFCU), como
fendbmeno semantico e textual-discursivo, tendo em vista o material textual disponivel na
colecdo Tecendo Linguagens.

Tendo em vista os objetivos elencados, analisamos a Transitividade a partir dos
pressupostos de Hopper e Thompson (1980), aplicados aos textos propostos na colecdo em
anélise. Como ja dissemos do ponto de vista tedrico-metodolégico, fundamentamo-nos na
Linguistica Funcional Centrada no Uso (LFCU). Essa abordagem funcionalista entende a lingua
ndo como uma entidade arbitraria, no sentido de Saussure (1969), mas como um sistema
adaptativo, sujeito as pressdes cognitivas e comunicativas, originadas no evento comunicativo.

Como dito, optamos do ponto de vista da abordagem tedrico-metodoldgica, adotar 0s
postulados da LFCU, pois essa abordagem pode, por sua base cognitiva e discursiva, contribuir
para a compreensdo do processo de Transitividade verbal, pois, Hopper e Thompson (1980)
consideram a Transitividade ndo como uma propriedade intrinseca do verbo enquanto item
lexical, mas como um complexo de dez pardmetros sintatico-semanticos independentes que
focalizam diferentes angulos da transferéncia da agdo em uma porcao diferente da oragéo.

Tendo em vista tais objetivos especificos, esta pesquisa busca responder aos seguintes
guestionamentos especificos em que medida as concepcdes de linguagem e de gramatica
assumidas no Manual do Professor se efetivam empiricamente no Livro Didatico do Aluno da
colecdo Tecendo Linguagens (6° ao 9°)? Em que medida as atividades de anélise linguistica da
colecdo Tecendo Linguagens (6° ao 9°) exploram empiricamente 0s aspectos sintatico-
semanticos da Transitividade como correlatos de fatores cognitivos e semanticos? Em que
medida as atividades de analise linguistica da colegéo Tecendo Linguagens (6° ao 9°) exploram

a Transitividade como um fator textual-discursivo ligado ao relevo discursivo e ao prop6sito
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comunicativo do texto? Em que medida o tratamento e a metalinguagem acerca do fenbmeno
da Transitividade Verbal nos livros da colecdo Tecendo Linguagens (6° ao 9°) variam em termos
do grau de complexidade cognitiva e estrutural em decorréncia do ano escolar a que se destina
cada livro? Que propostas didaticas podem ser sugeridas para o fendbmeno da Transitividade
Verbal a partir do material textual disponivel nos livros da colecdo Tecendo Linguagens,
considerando-se uma abordagem produtiva de ensino de gramatica em consonancia com as
habilidades e as competéncias previstas na BNCC?

Com este estudo, ndo temos a pretensdo de apontar “erros” com relagao ao livro didatico
escolhido como corpus da pesquisa, uma vez que todos os livros aprovados pelo FNDE sao
analisados por profissionais com vasta experiéncia e com base em critérios bem fundamentados
e consistentes definidos pelo PNLD. Nosso intuito é, na verdade, contribuir com a discusséo
acerca do tratamento da gramatica no principal material didatico utilizado pelo (a) professor (a)
em sala de aula, fornecendo parametros e dados empiricos para auxiliar docentes de lingua
materna na escolha do livro didatico de Lingua Portuguesa e, a0 mesmo tempo, na “adaptagdo”
desse material a partir de um planejamento mais produtivo e contextualizado das questdes de
andlise linguistica (com foco na Transitividade verbal) tendo em vista o rico material textual
disponivel nos livros.

Organizamos o contedo da nossa pesquisa da seguinte maneira: Além desta Introducéo,
em que apresentamos 0s objetivos da pesquisa e a base tedrico-metodologico em que ela se
enquadra, apontando sua relevancia cientifica, no segundo capitulo, discorremos sobre o0 ensino
de andlise linguistica/semiotica nos livros didaticos de Lingua Portuguesa, percorrendo todo o
histdrico do livro didatico no Brasil e do Programa Nacional do Livro Didatico e do Material
Escolar (PNLD), tratando dos dois documentos oficiais que embasam os curriculos escolares
em ambito nacional, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), além do exame do PNLD.

No terceiro capitulo, apresentamos a Transitividade na visdo da Linguistica Funcional
Centrada no Uso, discutindo os aspectos tedricos que caracterizam esse fendmeno linguistico e
as propriedades sintatico-semanticas que definem os complementos verbais, estabelecendo uma
contraparte com a abordagem da Transitividade na gramatica tradicional.

A seguir, apresentamos o quarto capitulo, no qual descrevemos o percurso metodolégico
adotado. Este capitulo abrange as etapas que seguimos para a realizacdo da analise de nosso
corpus, iniciando com a revisdo bibliografica e culminando na analise detalhada do mesmo.

No capitulo de analise, apresentamos os resultados de nossa analise na colecao didatica

Tecendo Linguagens, 6° ao 9° ano, procurando verificar em que medida as propostas de



23

atividades de analise linguistica que abordam o fendmeno da Transitividade contribuem para
um ensino produtivo de lingua. E importante ressaltar que, ao final de cada capitulo,
apresentamos sinteses conclusivas acerca do que é discutido. Por fim, no ultimo capitulo,

apresentamos nossas consideragdes finais.
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2 LIVRO DIDATICO E ENSINO DE ANALISE LINGUISTICA/SEMIOTICA

O livro didatico tem desempenhado um papel crucial no ensino de anélise linguistica e
semidtica, servindo como um dos principais instrumentos de apoio para professores e
estudantes. Ele ndo apenas organiza e sistematiza o contetido, mas também direciona as préaticas
pedagogicas que envolvem o estudo da lingua e dos seus elementos constitutivos. Contudo, a
forma como esses aspectos sdo abordados no material didatico nem sempre atende as demandas
de uma abordagem mais contextualizada e reflexiva, especialmente no que tange a analise
critica dos elementos linguisticos e semioticos presentes nos textos. Diante disso, € essencial
avaliar até que ponto os livros didaticos oferecem ferramentas que auxiliam na compreensdo
profunda da linguagem como um fenémeno dinamico, social e interativo, promovendo praticas
que favorecam a construcao de sentido e o desenvolvimento de uma leitura critica.

E frequente pensarmos na diversidade de atividades pedagdgicas que podem ser
realizadas pelo docente, nesse ambito, e € de se esperar que os professores utilizem o livro
didatico como recurso didatico-pedagdgico essencial para o desenvolvimento de suas aulas.

Ainda que o livro didatico seja de suma importancia, existem conflitos em relacdo ao
seu uso em sala de aula, no que se refere aos principais atores do processo de ensino-
aprendizagem (professores e alunos). Em alguns casos, esses desacordos sao provenientes da
formacgéao que esses professores receberam ao longo de sua carreira académica. Neste cenario,
incluimos os discentes que sdo constantemente desmotivados com os exercicios repetitivos e
mecanicos e 0 excesso de copias sem sentido, sem objetivos claros e consistentes.

O cenério fica mais preocupante quando analisamos especificamente as atividades
propostas para o eixo de Analise Linguistica/Semiotica, inseridas no livro didatico de Lingua
Portuguesa, foco principal de nossa pesquisa.

O livro didatico ocupa um lugar central no ensino de Lingua Portuguesa,
desempenhando um papel fundamental na mediagédo entre o conhecimento sistematizado e 0s
processos de ensino e aprendizagem em sala de aula. Ele ndo apenas organiza os contetdos de
forma didatica, mas também oferece subsidios para o trabalho docente e recursos que favorecem
a construcdo de competéncias linguisticas, textuais e discursivas pelos alunos. Por ser
amplamente utilizado nas escolas brasileiras, sobretudo em contextos de ensino publico, o livro
didatico assume uma funcdo estratégica na democratizacdo do acesso ao conhecimento e na
promoc¢do da equidade educacional, contribuindo diretamente para o desenvolvimento

intelectual e cultural dos estudantes.



25

Dito isto, trataremos, neste capitulo, acerca do historico do livro didatico no Brasil,
destacaremos o0s avangos na politica de distribuicdo, mas considerando a importancia desse
material didatico pedagdgico para a formacdo intelectual e cultural de criancas, adolescentes e
jovens em nosso pais.

Posteriormente, trataremos das concepg¢bes de linguagem, de gramética e faremos
breves consideracdes sobre o que os PCNs e a BNCC preconizam acercado ensino de Analise

Linguistica/Semiotica nos Anos Finais do Ensino Fundamental.

2.1 Histérico do livro didatico no Brasil

Os materiais didaticos desempenham um papel fundamental no cenario educacional
brasileiro, sendo amplamente utilizados em todos os niveis de ensino, desde a educacédo bésica
até o ensino superior. Sua presenca € marcante nas salas de aula, influenciando diretamente o
processo de aprendizagem dos estudantes. Para compreendermos melhor a evolugdo e o
contexto historico desses materiais no Brasil é essencial examinarmos sua trajetoria desde o
inicio da educagao formal no pais até os dias atuais.

De acordo com Silva (2024), com o inicio do Periodo Imperial por volta de 1820, 0 uso
do manual escolar representa um marco significativo na evolucdo do sistema educacional do
pais. O registro historico revela que a chegada da Familia Real Portuguesa ao Brasil, em 1808,
desencadeou um processo de reforma e modernizacdo em diversas areas, incluindo a educacéo.
Nesse contexto, emergiu uma preocupacdo em estabelecer instituicbes educacionais que
atendessem as demandas da colonia.

A necessidade de estruturar um sistema educacional solido e acessivel levou a
introducéo progressiva do livro didatico como ferramenta essencial no processo de ensino e
aprendizagem. Inicialmente, esses materiais foram utilizados para suprir a demanda por
conhecimento basico em disciplinas fundamentais, como lingua portuguesa, matematica e
histdria, visando a formacdo de uma populacdo mais instruida e apta a contribuir para o
desenvolvimento do pais.

Nesse contexto, 0s primeiros registros de manuais didaticos sdo associados a influéncia
europeia, especialmente de Portugal. Estes materiais, muitas vezes importados, foram utilizados
como ferramentas de ensino nas primeiras escolas que surgiram no pais, contribuindo para a

disseminacéo do conhecimento entre a elite e 0s segmentos mais privilegiados da sociedade.
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Durante o Periodo Imperial, especialmente a partir do Segundo Reinado (1840-1889),
houve um impulso significativo na utilizacdo de livros didaticos como parte das politicas
educacionais do governo. Isso se deu em grande parte devido aos esfor¢os para promover uma
identidade nacional coesa e para expandir a instrugdo publica. A criagdo de escolas primarias e
a implementagéo de programas de educacgdo foram parte integrante desse processo, e 0s livros
didaticos desempenharam um papel crucial na disseminacdo do conhecimento e na
padronizacao do curriculo escolar. No entanto, a utilizacdo de materiais didaticos estrangeiros,
especialmente aqueles produzidos pelas antigas metrépoles coloniais, pode ter contribuido para
a manutencgdo de uma mentalidade de dependéncia intelectual e cultural. (SCHWARCZ, 2015,
P. 282)

Os materiais didaticos provenientes de Franca e Portugal muitas vezes refletiam uma
visdo eurocéntrica do mundo, enfatizando os feitos e as conquistas das poténcias coloniais em
detrimento das contribuicGes e experiéncias dos povos colonizados, como € o caso do Brasil.
Isso poderia perpetuar uma narrativa de inferioridade cultural e civilizacional entre os
brasileiros, minando os esforg¢os de construcdo de uma consciéncia nacional forte e autbnoma
(CHOPPIN, 2002).

No decorrer do século X1X, embora o manual escolar mantivesse o carater intrinseco de
atender as demandas do professor, ele passou a ser considerado também como obra a ser
consumida diretamente por criancas e adolescentes, passando estes a ter o direito de posse sobre
ele.

No entanto, foi somente no seculo XX que os livros didaticos adquiriram uma relevancia
ainda maior, & medida que a educagdo se tornou um direito universal e obrigatério. Nesse
contexto, os livros didaticos ndao apenas se consolidaram como instrumentos de ensino, mas
também como veiculos de difusdo de ideologias e valores culturais. O principal método de
ensino adotado advindo do século anterior era 0 método analitico, que tinha como caracteristica
principal a utilizagdo de cartilha, no entanto ndo era a obra didatica principal, como postula
Bittencourt (1993 p. 65): “No curso elementar, entretanto, a obra didatica que passou a ser
considerada como fundamental, capaz de induzir e formar “o espirito” dos meninos, foi o livro
de leitura.”

A consolidagdo do livro didatico como instrumento pedag6gico no Brasil ocorreu nas
primeiras décadas do século XX, em virtude das politicas educacionais mais estruturadas e do
envolvimento governamental na producdo e distribuicdo desses materiais. Em 1929, foi
fundado o Instituto Nacional do Livro (INL), responsavel pela sele¢éo, pela criacdo e pela

disseminacdo de livros didaticos em todo o territorio nacional.
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Em 1938, Gustavo Capanema ocupava a pasta como Ministro da Salde e Educacéo.
Neste periodo, ele cria um decreto-lei com o objetivo de a partir daquela data supervisionar a
producdo do material didatico, pois 0 governo pretendia regulamentar e monitorar de perto as
matérias dos materiais didaticos para garantir que estivessem alinhados com as politicas e as
visdes educacionais oficiais da época. (MENEZES ET AL, 2001. P. 12)

Ferreira (2008, p.38) esclarece que o Ministério da Educacdo e Salde, atraves de seu
representante Gustavo Capanema, durante o Estado Novo brasileiro, sugeriu ao entdo
presidente Getllio Vargas a criagdo de um decreto-lei com o objetivo de estabelecer um
controle mais rigoroso sobre o contetido dos livros didaticos utilizados nas escolas brasileiras.
Ao criar uma comissao e exigir a autorizacdo prévia do Ministério da Educacdo e Saude para a
adocdo de livros didaticos, o governo buscava assegurar que o material didatico utilizado
estivesse alinhado com as diretrizes educacionais e ideoldgicas estabelecidas pelo Estado na
época. Isso garantiria que os livros didaticos refletissem os valores, as politicas e as visdes
educacionais oficiais, contribuindo para a disseminagéo dessas ideias entre os estudantes.

Ao longo das décadas, o livro didatico no Brasil foi sujeito a diversas mudancas,
refletindo ndo apenas os avancos na ciéncia da educacdo e da didatica, mas também as
transformacGes sociais, politicas e econdmicas do pais. A incorporacdo de novas tecnologias, a
diversificagdo dos contetdos e a busca por uma abordagem mais inclusiva e interdisciplinar sdo
alguns dos aspectos que marcaram a evolugdo dos materiais didaticos até os dias atuais.

No periodo do regime militar (1964-1985), o livro didatico tornou-se uma ferramenta
de propaganda ideoldgica, com a imposi¢do de contetdos alinhados aos valores do regime. Sob
0 governo autoritario, os livros didaticos foram utilizados como ferramentas de controle social
e legitimacdo do poder estabelecido. Muitos desses materiais didaticos promoviam uma Vvisdo
ufanista da historia do Brasil, destacando supostas conquistas e glorificando o papel das Forcas
Armadas. (HORTA. 1982)

Nesse periodo, os manuais didaticos foram sujeitos a restrices significativas,

decorrente de imposi¢oes estabelecidas pela censura:

A questdo da compra e distribuicéo de livros didaticos recebeu tratamento especifico
do poder publico em contextos diferenciados — 1966, 1971 e 1976 —, todos
marcados, porém, pela censura e auséncia de liberdades democréticas. De outra parte,
esse momento foi marcado pela progressiva ampliagdo da populacéo escolar, em um
movimento de massificacdo do ensino cujas consequéncia[sic], sob o ponto de vista
da qualidade, acabariam por deixar marcas indeléveis no sistema publico de ensino e
que persistem como o seu maior desafio. (MIRANDA, 2004)
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No entanto, com o inicio da redemocratizacdo, nos anos de 1980, houve uma onda de
renovacgdo no campo editorial, com a diversificacdo de conteudos e a valorizacdo da pluralidade
cultural e étnica do pais. Esse periodo foi marcado por um retorno a liberdade de expressao e
pela busca por uma educac¢do mais democratica e inclusiva. Tedricos como Pierre Bourdieu
contribuiram para a compreensdo dos mecanismos de reproducéo social presentes na educacao,
destacando a importancia de se questionar as desigualdades de acesso ao conhecimento e as
formas de dominagéo simbdlica presentes nos livros didaticos.

Atualmente, temos como politica principal o Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD), além de o Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio (PNLEM), que
foi criado em 2004. Este programa tem como objetivo fornecer livros didaticos especificos para
0s estudantes do ensino médio. Assim como o PNLD, o PNLEM visa garantir o acesso dos
estudantes a materiais didaticos de qualidade que estejam alinhados com os curriculos escolares
com diretrizes educacionais estabelecidas pelo governo federal.

Ademais, temos, ainda, o Programa Nacional do Livro Didatico para Alfabetizacao de
Jovens e Adultos (PNLA), que foi criado em 2007. Este programa é voltado para a alfabetizacdo
de jovens e adultos que estdo fora da faixa etaria considerada padréo para a educacéo formal.
O PNLA busca disponibilizar materiais didaticos adequados para auxiliar no processo de
alfabetizacdo e educacdo basica desse publico, visando reduzir os indices de analfabetismo e
promover a inclusdo educacional. Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), instituido
em 1997, foi criado com o0 objetivo de promover o acesso a leitura e incentivar o
desenvolvimento da cultura e do conhecimento nas escolas publicas brasileiras. Por meio deste
programa, as institui¢cdes de ensino recebem um acervo de livros para compor suas bibliotecas,
abrangendo diferentes géneros literarios e temas, proporcionando aos alunos e professores um
ambiente propicio para a formacéo de leitores criticos e autbnomos. O Programa Nacional do
Livro Didéatico para a Educacdo de Jovens e Adultos (PNLD-EJA), teve seu inicio em 2005 e
tem como finalidade fornecer material didatico especifico para os estudantes da Educagéo de
Jovens e Adultos (EJA) matriculados em escolas publicas. Este programa visa suprir as
necessidades educacionais desse publico, oferecendo materiais didaticos que se adequem as
suas caracteristicas, experiéncias e demandas, auxiliando no processo de aprendizagem e
insercdo social desses estudantes. E o Programa Nacional do Livro Didatico para o Campo
(PNLD Campo), idealizado em 2012, foi criado com o intuito de atender as especificidades das
escolas localizadas em areas rurais e do campo, oferecendo materiais didaticos adequados as
realidades e contextos dessas comunidades. O programa visa promover a valorizacdo da

educacdo no campo, proporcionando recursos educacionais que considerem as particularidades
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e necessidades dos alunos e professores que vivem e atuam nesses espacos, contribuindo assim
para a melhoria da qualidade da educacao rural no Brasil.

Segundo Alain Choppin (2002), o maior desafio para a elaboracdo dos manuais
didaticos esta relacionado a necessidade de atualizacdo continua do material em face das rapidas
mudancas sociais e tecnoldgicas. Os progressos tecnoldgicos tém alterado ndo apenas 0s
métodos de acesso a informacdo, mas também os paradigmas do processo de aprendizagem e
ensino. Além disso, a ascensdo da digitalizacdo na educacdo suscita indagacOes acerca do
destino do livro didatico impresso e a necessidade de adaptacdo a novos modelos de producéo
e distribuicdo de recursos educacionais, o que tem relagdo com transformag6es mais amplas na
sociedade e na politica do pais.

No que diz respeito ao desenvolvimento do livro didatico de lingua portuguesa,
compreendemos que ele desempenha um papel central no contexto da educacdo brasileira,
figurando como um dos pilares fundamentais no processo de alfabetizacdo e no
desenvolvimento da competéncia linguistica dos estudantes. A trajetéria historica desse
material ndo apenas espelha a evolucdo do ensino da lingua no pais, mas também registra as
transformac6es no &mbito da linguistica, da pedagogia e da producao editorial, evidenciando a
estreita relacdo entre o seu conteldo e 0s avangos nessas areas do conhecimento.

Os primordios do livro didatico de lingua portuguesa no Brasil remontam aos primeiros
esforcos de colonizagdo e catequese, quando manuais de gramatica e catecismos eram utilizados
pelos jesuitas para ensinar a lingua aos povos indigenas e difundir os preceitos da fe catolica;
nesse periodo, predominavam obras importadas de Portugal, conforme Bittencourt (1993, p.
62) esclarece:

Para o estudo de gramatica predominavam os autores portugueses e livros franceses
para as demais areas. O incentivo para obras nacionais foi quase inexistente,
limitando-se as matérias como Geografia e Historia do Brasil. A gramatica e a
literatura nacionais foram introduzidas com certa relutdncia no final do século, mas
restringiam-se a livros de autores portugueses mais dedicados a producao de obras
dessa natureza (BITTENCOURT, 1993, p. 62).

Silva Ota (2009 apud BEZERRA, 2001, p 25) destaca a mudanca de paradigma no
ensino da lingua portuguesa no decorrer do tempo. Nos anos de 1960, a concepgdo de texto
limitava-se principalmente ao texto literario, com foco na expressao do belo. Nesse contexto,
0s estudantes eram encorajados a imitar os modelos consagrados de escrita, refletindo uma

abordagem mais tradicional e centrada na literatura.



30

Destaca-se, também, um pouco antes da década de 1960, a instituicdo da Nomenclatura
Gramatical Brasileira, por meio da Portaria Ministerial n°® 36 de 28 de janeiro de 1957, que teve
por objetivo decretar uma uniformizacdo da nomenclatura gramatical para o ensino de Lingua
Portuguesa nas escolas no Brasil. Tal portaria, que tem poder normativo, orienta a divisdo e a
classificacdo das classes, das categorias e das fun¢des gramaticais nas gramaticas e nos manuais
de Lingua Portuguesa até os dia de hoje.

Ainda de acordo com Bezerra (2001), a introducdo de elementos como interpretacao de
texto, redacdo e vocabuldrio nos LDs representa uma ampliacdo do conceito de texto,
reconhecendo a importancia de diversos tipos de textos além do literario. Essa mudanca sugere
uma abordagem mais abrangente e contemporanea do ensino da lingua portuguesa, que visa
desenvolver habilidades de compreensdo, expressdo e andlise textual em um contexto mais
diversificado e relevante para a vida cotidiana dos alunos.

Conforme Silva Ota (2009), nos anos 70, a influéncia da Linguistica Estrutural e da
Teoria da Comunicacdo levou a uma ampliacdo da concepcdo de texto nos LDs. Além dos
textos literarios tradicionais, comegaram a ser incluidos também textos jornalisticos e historias
em quadrinhos. Essa expansao reflete uma abordagem mais diversificada em relacédo aos tipos
de textos considerados relevantes para a educagdo em lingua portuguesa, reconhecendo a
importancia de diferentes formas de comunicacéo textual na sociedade.

Contudo, durante esse periodo, houve uma énfase excessiva nos elementos da
comunicagdo, como emissor, receptor, mensagem, cddigo, canal e referente. Essa abordagem
parece ter sido dominante até a metade dos anos 80. Essa énfase nos elementos da comunicacdo
pode ter sido uma tentativa de compreender o texto principalmente sob uma perspectiva
comunicativa, analisando como a mensagem € transmitida e recebida.

A partir de meados dos anos 80, no entanto, essa concep¢do comecga a competir com
uma abordagem mais pragmatica do texto. Essa nova perspectiva considera critérios como
coeréncia, coesdo, situacionalidade, normatividade, aceitabilidade, entre outros. Esses critérios
refletem uma compreensdo mais ampla e contextualizada do texto, levando em conta ndo apenas
sua estrutura e aspectos comunicativos, mas também seu uso pratico e sua adequacdo ao
contexto de uso.

Segundo Silva Ota (2009), a partir dos estudos de Bakhtin, (1997), percebeu-se que 0s
textos orais e escritos que sdo produzidos e que servem como meio de interacdo social sdo
organizados em torno de caracteristicas mais ou menos estaveis, que configuram os chamados

géneros textuais. Essa compreensdo implica que os textos tém certas convencdes e padrbes
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reconheciveis que os tornam identificaveis como pertencentes a um determinado género (como
artigos académicos, entrevistas, cartas etc.).

Dessa forma, as atividades relacionadas ao ensino e a aprendizagem de textos devem
ser orientadas a partir dessa concepgdo de géneros textuais. Isso significa que os educadores
devem considerar ndo apenas aspectos como gramatica e estrutura textual, mas também as
caracteristicas especificas dos géneros textuais nos quais os estudantes estao trabalhando. Essa
abordagem ajuda a contextualizar a aprendizagem da linguagem dentro das praticas sociais e
comunicativas reais, tornando-a mais relevante e significativa para os discentes.

A partir desses estudos, hd uma mudanca de foco, em que o ensino-aprendizagem da
lingua portuguesa passa a se concentrar no texto em sua funcdo social. I1sso implica em
considerar as caracteristicas especificas de cada género textual e como eles séo utilizados em
diferentes contextos sociais.

Nesse sentido, o material didatico de lingua portuguesa passa a direcionar seu foco para
essa abordagem centrada no texto em sua funcédo social. Teoricamente, isso significa que o
conteddo do livro didatico deve ser projetado para refletir e engajar os estudantes com o0s
géneros textuais que sdo relevantes para suas vidas cotidianas e para a sociedade em que estéo
inseridos.

Outro campo de conhecimento que muito tem contribuido para elaboracdo de materiais
didaticos de LP mais contextualizados e coerentes com a realidade linguistica do Brasil é a
Sociolinguistica. Os estudos sociolinguisticos enfatizam a importancia de compreender como a
linguagem é usada e a interpretada em situagGes reais de interacdo, levando em conta 0s
interesses e necessidades das diversas comunidades linguisticas. *

Essas incorporacdes teoricas dos estudos linguistico do texto e da relacdo lingua e
sociedade sugerem uma abordagem mais dindmica e contextualizada no ensino da lingua
portuguesa, que busca conectar a aprendizagem da linguagem com a pratica social e
comunicativa dos alunos. Essa interpretacdo enfatiza a importancia de tornar o ensino de lingua
portuguesa mais significativo e relevante para os alunos, levando em conta o contexto
sociocultural em que vivem.

Todavia, em relagdo a préatica pedagdgica no que diz respeito a utilizacdo do LD em
sala, Antunes alerta que

! Embora a sociolinguistica ndo seja o foco central desta pesquisa, é citada aqui devido aos avancos nos estudos
da linguagem e sua contribui¢do para o processo de contetdo nos livros didaticos. A inclusdo desses avangos busca
enriquecer a compreensdao do contexto linguistico em que a pesquisa se insere, destacando a relevancia das
contribuicdes sociolinguisticas para o campo educacional.
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um exame mais cuidadoso de como o estudo da lingua portuguesa acontece, desde o
Ensino Fundamental, revela a persisténcia de uma préatica pedagdgica que, em muitos
aspectos, ainda mantém a perspectiva reducionista do estudo da palavra e da frase
descontextualizadas. (ANTUNES, 2003, p. 19)

Antunes destaca a persisténcia de uma pratica pedagogica no ensino da lingua
portuguesa que é caracterizada pela abordagem reducionista no estudo da palavra e da frase,
desvinculadas de seus contextos mais amplos. Antunes argumenta que, mesmo nos niveis
iniciais de ensino, como o Ensino Fundamental, ainda é comum encontrar métodos que
enfatizam apenas aspectos isolados da linguagem, sem considerar a sua aplicagdo em situacoes
reais de comunicacéo.

Quando a autora menciona a “perspectiva reducionista do estudo da palavra e da frase
descontextualizadas”, a autora estd criticando uma abordagem que se concentra apenas na
andlise isolada de elementos linguisticos, como vocabulério e estrutura gramatical, sem levar
em conta o contexto em que esses elementos sdo utilizados. Essa pratica pode levar os alunos a
memorizarem regras gramaticais e definicdes de palavras sem compreenderem sua aplicacéo
em diferentes contextos comunicativos.

Para Azevedo et al. (2020) atualmente, o livro didatico de lingua portuguesa enfrenta
desafios semelhantes aos do ensino em geral, como a necessidade de atualizagcdo constante
frente as mudancas linguisticas e culturais, a integracdo de recursos multimidiaticos e digitais,
e apromocdo de uma abordagem critica e reflexiva da lingua. Além disso, questdes relacionadas
a diversidade linguistica e cultural do pais tém levantado debates sobre a representatividade e
a inclusdo de variedades do portugués nos materiais didaticos.

Em resposta a esses desafios, observa-se uma tendéncia crescente de utilizacdo de
tecnologias digitais no ensino da lingua portuguesa, como softwares de correcdo gramatical,
aplicativos de aprendizagem movel e plataformas on-line de interacdo e producao textual. Essas
ferramentas permitem uma maior personalizagdo do ensino, adaptando-se as necessidades e aos
interesses individuais dos estudantes, além de proporcionar um acesso mais democratico aos
materiais educacionais, independentemente de barreiras geograficas ou socioecondémicas.

No entanto, apesar dos avancos e inovacdes, persistem desafios significativos a serem
enfrentados, como a formacdo adequada de professores, a garantia de acesso equitativo a
recursos tecnoldgicos e a superacdo de desigualdades regionais e socioecondémicas no acesso

ao ensino da lingua portuguesa. Nesse sentido, é fundamental o engajamento de diferentes
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atores da sociedade, incluindo governos, instituicdes de ensino, editoras, sociedade civil e
comunidade académica, na busca por solucdes efetivas e inclusivas para os desafios do ensino

da lingua no Brasil.

2.1.1 Programa Nacional do Livro Didatico

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), criado em 1985 durante o processo
de redemocratizacdo do Brasil, € uma das maiores politicas educacionais do mundo e
desempenha um papel fundamental na promocdao da educacdo de qualidade e na democratizacédo
do acesso ao material didatico. Concebido para suprir lacunas e garantir a uniformidade no
ensino, o PNLD distribui livros didaticos para escolas publicas de todo o pais, influenciando
diretamente a qualidade da educacéo brasileira e enfrentando desafios significativos ao longo
de sua trajetoria. Este texto aborda seu desenvolvimento desde a implementacgéo até os desafios
atuais.

De acordo com Brasil (2017), o programa passou por diversas reformulacdes e
adaptacOes ao longo das décadas, refletindo as mudancas no cenario politico e educacional do
Brasil. Desde entdo, tem sido um instrumento crucial para o fortalecimento do sistema
educacional brasileiro, embora sua eficacia e alcance tenham sido frequentemente objeto de
debate e critica. 2

Atualmente, o PNLD continua a desempenhar um papel significativo na politica de
educacéo do pais, enfrentando desafios como a garantia da qualidade dos materiais didaticos, a

inclusdo de contetdos diversificados e a adaptacdo as novas tecnologias educacionais.

Tabela 1 - Histérico do Programa do Livro Didatico

1937 O Decreto-Lei n° 93, de 21 de dezembro de 1937, cria o Instituto Nacional do Livro.

1938 Por meio do Decreto-Lei n® 1.006, de 30/12/38, é instituida a Comissdo Nacional do Livro
Didatico (CNLD), estabelecendo sua primeira politica de legislacdo e controle de produgdo e

circulacdo do livro didatico no Pais.

2 BRASIL, Ministério da. Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD): pnld. PNLD. 2017.
Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=12391:pnld. Acesso em: 24 maio 2024.


https://www.fnde.gov.br/phocadownload/programas/Livro_Didatico_PNLD/DECRETO-LEI%20N%2093%20DE%2021%20DE%20DEZEMBRO%20DE%201937.pdf
https://www.fnde.gov.br/fndelegis/action/UrlPublicasAction.php?acao=abrirAtoPublico&sgl_tipo=DEL&num_ato=00001006&seq_ato=000&vlr_ano=1938&sgl_orgao=NI
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1945

Pelo Decreto-Lei n° 8.460, de 26/12/45, é consolidada a legislacdo sobre as condicbes de
producdo, importacéo e utilizagdo do livro didatico, restringindo ao professor a escolha do

livro a ser utilizado pelos alunos, conforme definido no art. 5°.

1966

Um acordo entre o Ministério da Educacdo (MEC) e a Agéncia Norte-Americana para o
Desenvolvimento Internacional (Usaid) permite a criagdo da Comissdo do Livro Técnico e
Livro Didatico (Colted), com o objetivo de coordenar as a¢des referentes a producao, edicéo

e distribuicdo do livro didatico.

1970

A Portaria n° 35, de 11/3/1970, do Ministério da Educacdo, implementa o sistema de
coedicdo de livros com as editoras nacionais, com recursos do Instituto Nacional do Livro
(INL).

1971

O Instituto Nacional do Livro (INL) passa a desenvolver o Programa do Livro Didatico para
o0 Ensino Fundamental (Plidef), assumindo as atribui¢cbes administrativas e de gerenciamento

dos recursos financeiros até entdo a cargo da Colted.

1976

Pelo Decreto n® 77.107, de 4/2/76, o0 governo assume a compra de boa parcela dos livros para

distribuir a parte das escolas e das unidades federadas.

1983

Em substituicdo a Fename, é criada a Fundacdo de Assisténcia ao Estudante (FAE), que
incorpora o Plidef. Na ocasido, o grupo de trabalho encarregado do exame dos problemas

relativos aos livros didaticos propde a participacdo dos professores na escolha dos livros.

1985

Com a edicdo do Decreto n® 91.542, de 19/8/85, o Plidef da lugar ao Programa Nacional do

Livro Didatico (PNLD), que traz diversas mudangas, como:

e Indicagdo do livro didatico pelos professores;

e Reutilizacdo do livro, implicando a abolicdo do livro descartavel e o aperfeigoamento das
especificacdes técnicas para sua producédo, visando maior durabilidade e possibilitando a
implantacéo de bancos de livros didaticos;

e Extensdo da oferta aos alunos de 12 e 22 série das escolas publicas e comunitérias;

e Fim da participacéo financeira dos estados, passando o controle do processo decisério para

a FAE e garantindo o critério de escolha do livro pelos professores.

1992

A distribuicdo dos livros é comprometida pelas limitagfes orcamentarias e hd um recuo na
abrangéncia da distribuigdo, restringindo-se o atendimento até a 4% série do ensino
fundamental.



https://www.fnde.gov.br/fndelegis/action/UrlPublicasAction.php?acao=abrirAtoPublico&sgl_tipo=DEL&num_ato=00008460&seq_ato=000&vlr_ano=1945&sgl_orgao=NI
https://www.fnde.gov.br/fndelegis/action/UrlPublicasAction.php?acao=abrirAtoPublico&sgl_tipo=DEC&num_ato=00077107&seq_ato=000&vlr_ano=1976&sgl_orgao=NI
https://www.fnde.gov.br/fndelegis/action/UrlPublicasAction.php?acao=abrirAtoPublico&sgl_tipo=DEC&num_ato=00091542&seq_ato=000&vlr_ano=1985&sgl_orgao=NI
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1993

A Resolugdo CD FNDE n° 6 vincula, em julho de 1993, recursos para a aquisi¢ao dos livros
didaticos destinados aos alunos das redes publicas de ensino, estabelecendo-se, assim, um

fluxo regular de verbas para a aquisicao e distribuicéo do livro didatico.

1993/1994

Sédo definidos critérios para avaliagdo dos livros didaticos, com a publicagdo “Defini¢do de

Critérios para Avaliagdo dos Livros Didaticos” MEC/FAE/UNESCO.

1995

De forma gradativa, volta a universalizacdo da distribuicdo do livro didatico no ensino
fundamental. Em 1995, sdo contempladas as disciplinas de matematica e lingua portuguesa.

Em 1996, a de ciéncias e, em 1997, as de geografia e historia.

1996

E iniciado o processo de avaliagdo pedagdgica dos livros inscritos para o PNLD, sendo

publicado o primeiro “Guia de Livros Didaticos” de 1* a 4 série.

1997

Com a extincdo, em fevereiro, da Fundacdo de Assisténcia ao Estudante (FAE), a
responsabilidade pela politica de execugdo do PNLD ¢é transferida integralmente para o
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE). O programa é ampliado e o

Ministério da Educacdo passa a adquirir, de forma continuada, livros didaticos de

alfabetizacdo, lingua portuguesa, matematica, ciéncias, estudos sociais, historia e geografia
para todos os alunos de 1% a 82 série do ensino fundamental publico.

2000

E inserida no PNLD a distribuicéo de dicionarios da lingua portuguesa para uso dos alunos
de 1% a 42 série em 2001 e, pela primeira vez na histéria do programa, os livros didaticos
passam a ser entregues no ano anterior ao ano letivo de sua utilizagdo. Os livros para 2001

foram entregues até 31 de dezembro de 2000.

2001

O PNLD amplia, de forma gradativa, o atendimento aos alunos com deficiéncia visual que
estdo nas salas de aula do ensino regular das escolas publicas, com livros didaticos em

braille.

2002

e Anos Iniciais — 12 reposicdo e complementacéao (plena para 12 série consumivel)

Anos Finais — distribuicdo integral.
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2003

Anos Iniciais — 22 reposicao e complementacdo (plena para 12 série consumivel)

Anos Finais — 12 reposicdo e complementacao

2004

Anos Iniciais — distribuicdo integral

Anos Finais — 22 Reposi¢do e complementacéo

2005

Anos Iniciais — 12 reposi¢do e complementacdo (plena para 12 série consumivel)
Anos Finais — distribuicdo integral
Ensino Médio — distribuicdo parcial (matematica e portugués para 12 série do Norte e do
Nordeste)

2006

Anos Iniciais — 22 reposicao e complementagdo (plena para 12 série consumivel)
Anos Finais — 12 reposicdo e complementacao
Ensino Médio — distribuicdo parcial (matematica e portugués para todos 0s anos e regides do
pais)

2007

Anos iniciais — distribuicdo integral
Anos Finais — 22 reposicdo e complementacao
Ensino Médio — distribuicéo parcial (integral para biologia mais reposi¢do e complementacéo

de matematica e portugués)

2008

Anos Iniciais — 12 reposi¢do e complementacédo (plena para 12 série consumivel)
Anos Finais — distribuicdo integral
Ensino Médio — distribuicéo parcial (integral para quimica e historia mais reposicéo e

complementacdo de matematica, portugués e biologia)

2009

nos Iniciais — 22 reposicéo e complementacéo (plena para 12 série consumivel)
Anos Finais — 12 reposi¢do e complementagdo
Ensino Médio — distribuicdo integral de matematica, portugués, biologia, fisica e geografia,

mais reposi¢do e complementacdo de quimica e historia.

2010

Anos Iniciais — distribuicdo integral
Anos Finais — 22 reposi¢do e complementacgdo

Ensino Médio — 12 reposicdo e complementacédo
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2011 Anos Iniciais — 12 reposi¢do e complementacéo (plena para alfabetizagdo linguistica e
alfabetizacdo matematica del° e 2° ano)
Anos Finais — distribuicdo integral (incluindo lingua estrangeira)
Ensino Médio — 22 reposic¢do e complementacdo

2012 O PNLD 2012 ¢ direcionado a aquisicdo e a distribuicdo integral de livros aos alunos do
ensino médio (inclusive na modalidade Educacéao de Jovens e Adultos), bem como a
reposicao e complementacdo do PNLD 2011 (6° ao 9° ano do ensino fundamental) e do
PNLD 2010 (1° ao 5° ano do ensino fundamental).

Fonte: FNDE (2023)

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) é conduzido em conformidade com
um conjunto de legislagdes e regulamentacGes que visam garantir transparéncia, legalidade e
eficiéncia em suas operagdes. A Lei de Licitacdes e Contratos® estabelece normas gerais sobre
licitacOes e contratos administrativos, regulando os procedimentos de selecao e contratacao das
editoras responsaveis por fornecer os materiais didaticos ao programa. Paralelamente, a Lei de
Direitos Autorais* protege os direitos dos autores e detentores de direitos autorais, assegurando
que sejam devidamente remunerados pela reproducdo e distribuicdo de seus trabalhos nos
materiais selecionados pelo PNLD.

Além disso, o Decreto n° 9.099/2017, que regulamenta o Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), érgdo executor do PNLD, estabelece diretrizes e
procedimentos para a implementacdo do programa. Finalmente, a Resolugdo n° 12/2020,
emitida pelo FNDE, define as regras especificas e os critérios para a realizacdo do PNLD em
determinado periodo, incluindo as etapas do processo de selecédo de livros didaticos, os prazos
e as responsabilidades das partes envolvidas. Essas legislagdes e regulamentac¢des formam a
base legal e operacional que orienta o fluxo de execucdo do PNLD, garantindo sua eficécia e
conformidade com os principios estabelecidos.

A escolha do livro didatico passa por um processo, inicialmente, de divulgacédo do edital
de convocacdo pelo Ministério da Educacdo (MEC) em colabora¢do com o Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), que estabelece as diretrizes e as regras para 0 processo

de inscricdo e avaliacdo das obras didaticas. O edital especifica os critérios de elegibilidade

3 Lei de LicitacGes e Contratos Administrativos — Lei n°® 14.133, de 1° de abril de 2021. Pode ser acessado em
https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ at02019-2022/2021/lei/l14133.htm. Acesso em 24 maio 2024

4 Lei de Direitos Autorais — Lei n° 9.610, de 19 de fevereiro de 1998. Pode ser acessado em
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/19610.htm. Acesso em 24 maio 2024.



https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2021/lei/l14133.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9610.htm
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para participacdo, os procedimentos necessarios para realizar a inscri¢ao, as normas gerais € 0s
principais critérios de avaliacdo das obras. Apds o periodo de inscri¢do e avaliacao, as obras
sdo selecionadas pela Secretaria da Educacdo Basica do MEC e o Guia do PNLD ¢é entdo
publicado, incluindo as obras escolhidas para utilizacdo nas escolas.

Quando o PNLD langa seus editais para a selecdo de obras didaticas, as editoras
interessadas em participar investem recursos consideraveis na producdo e adaptacdo de
materiais educacionais que atendam aos critérios estabelecidos. Isso envolve ndo apenas o
desenvolvimento do contetido dos livros, mas também a garantia de qualidade editorial, design
grafico, impressdo e logistica de distribuicdo. As editoras competem entre si para garantir que
suas obras sejam selecionadas para compor o catadlogo do PNLD, visto que a inclusdo no
programa pode representar uma fonte significativa de receita e prestigio para as empresas do
setor.’

Essa abordagem garante a qualidade e adequacdo dos materiais selecionados as
necessidades e realidades do contexto educacional brasileiro. Em conformidade com as leis
atuais que regem essa escolha, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN) n°9.394 de 20 de dezembro de 1996 e a lei n° 10172, sancionada em 9 de janeiro de
2001 que instituiu o Plano Nacional de Educacdo (PNE), os editais para a escolha do livro
didatico devem seguir critérios transparentes e democraticos, assegurando a participacdo de
diferentes atores do campo educacional e promovendo a diversidade de conteudos e
perspectivas nos materiais selecionados.®

Além disso, a aquisicdo dos livros escolhidos pelo FNDE para distribuicdo nas escolas
publicas implica em contratos de compra de grande escala, envolvendo valores expressivos.
Essa movimentacdo financeira ndo s6 beneficia as editoras selecionadas, mas também as
empresas graficas responsaveis pela impressdo dos materiais, bem como as empresas de
logistica envolvidas na distribuicdo dos livros para as escolas de todo o pais.

Portanto, 0 PNLD ndo apenas influencia diretamente o mercado editorial e gréafico,
como também tem um impacto significativo em toda a cadeia produtiva associada a producao
e a distribuicdo de materiais didaticos, contribuindo para dinamizar o mercado financeiro

relacionado ao setor educacional.

> BRASIL, Fundo Nacional de Desenvolvimento da. Programas do Livro: programa nacional do livro e do material
didatico. Programa Nacional do Livro e do Material Didatico. 2024. Acbes e Programas. Disponivel em:
https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/programas/programas-do-livro.  Acesso
em: 24 maio 2024.

® Plano Nacional de Educacio (PNE): o PNE 2011- 2020 - Educador Brasil Escola (uol.com.br) Acesso em 23
maio 2024.


https://educador.brasilescola.uol.com.br/politica-educacional/plano-nacional-educacao-pne.htm#:~:text=Em%209%20de%20janeiro%20de%202001%2C%20no%20governo,estas%20sejam%20cumpridas%20at%C3%A9%20o%20fim%20desse%20prazo.
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Apesar dos avanc¢os alcancados, o PNLD enfrenta desafios significativos atualmente.
Um dos principais desafios é a necessidade de atualizacdo constante dos materiais didaticos,
frente as transformacdes sociais, culturais, econémicas e tecnoldgicas. Além disso, questes
relacionadas a representatividade e a diversidade nos contetidos dos manuais didaticos tém sido
objeto de debate, levantando a necessidade de uma abordagem mais inclusiva e pluralista.

Segundo Rocha et al. (2017) Outro desafio importante € a garantia de que dos materiais
selecionados sejam de qualidade, considerando a diversidade de editoras e a necessidade de
evitar vieses ideoldgicos ou comerciais na selecdo dos livros. Nesse sentido, € fundamental
fortalecer os mecanismos de controle e avaliacdo do PNLD, assegurando a transparéncia e a

imparcialidade durante o processo seletivo e distribuicdo dos materiais didaticos.

2.2 Breve consideracdo acerca dos PCN e da BNCC sobre o ensino de Analise
Linguistica/Semidtica nos Anos Finais do Ensino Fundamental

A educacéo no Brasil ¢ um campo complexo e dinamico, influenciado por uma série de
elementos historicos, sociais e politicos. No cerne desse sistema educacional, estdo os
documentos oficiais que estabelecem diretrizes, objetivos e conteudos essenciais para a
educacao em todo o pais. Dois desses documentos ocupam posicao central nesse contexto: os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (1998) e a Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2017).

Os PCNs e a BNCC sdo documentos orientadores essenciais para a organizacdo e o
desenvolvimento do curriculo escolar no Brasil. Ambos oferecem diretrizes especificas para o
ensino de diversas areas do conhecimento, incluindo a linguistica e a semiética, nos Anos Finais
do Ensino Fundamental. Os PCNs, promulgados em 1997, representaram um marco na
orientacdo curricular do pais, buscando estabelecer diretrizes que norteassem a préatica
pedagogica em todas as disciplinas. No que concerne a area de Linguagens, destaca-se a
importancia da andlise linguistica como componente essencial para o desenvolvimento da
competéncia comunicativa dos estudantes.

Nesse contexto, argumenta-se que 0s PCNs de lingua portuguesa tornam

possivel organizar um trabalho didatico de analise linguistica, aqui denominado
“analise e reflexdo sobre a lingua”, cujo objetivo principal ¢ melhorar a capacidade de
compreensdo e expressao dos alunos, em situagdes de comunicacao tanto escrita como
oral. (BRASIL, 1997, p.6)
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A BNCC, por sua vez, instituida em 2017, reafirmou e ampliou esse compromisso
estabelecido pelos PCNs no que diz respeito ao ensino de lingua portuguesa como uma
atividade reflexiva de compreensao e expressdo linguistica em diferentes situacdes de interacdo
linguistica, uma vez que também enfatiza a necessidade de uma abordagem contextualizada e
pautada no uso. Ambos 0s documentos reconhecem a importancia desses estudos como
instrumentos fundamentais para a formacao critica e reflexiva dos alunos, capacitando-os nao
apenas como usuarios proficientes da lingua, mas também como produtores de sentido em
diferentes contextos comunicativos. Neste texto, realizamos uma breve consideracdo sobre as
orientacBes propostas pelos PCN e pela BNCC no que diz respeito ao ensino de Analise
Linguistica/Semidtica nos Anos Finais do Ensino Fundamental.

Na década de 1990, o Brasil atravessava um periodo de intensas transformacdes
politicas, sociais e econdmicas. Apos anos de regime militar, o pais vivenciava o processo de
retomada da democracia, marcado pela promulgagéo da Constituicdo de 1988, que estabeleceu
importantes garantias democraticas e direitos sociais. Nesse contexto de transi¢cdo democratica,
a sociedade brasileira demandava mudangas também no sistema educacional, buscando uma
educacdo mais inclusiva, democratica e de qualidade.

Além disso, a globalizacdo e as demandas por uma mao de obra mais qualificada para
atender as novas exigéncias do mercado de trabalho impulsionaram debates sobre a reforma
educacional. Nesse sentido, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) surgiram como uma
resposta a esses desafios, representando uma tentativa de modernizacdo e padronizagdo do
sistema educacional brasileiro.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) constituem um conjunto de diretrizes
elaborado pelo governo federal brasileiro para orientar a pratica pedagdgica nas escolas de todo
0 pais. Essas diretrizes foram formuladas através de um processo que envolveu uma ampla
participacdo social e democratica, com consultas a especialistas, educadores e representantes
de diversos segmentos da sociedade, além de debates publicos. Essa abordagem colaborativa
visava garantir que as diretrizes curriculares refletissem as necessidades e as diferentes
realidades do contexto educacional brasileiro, promovendo assim a qualidade da educacdo em
todo o pais.

Portanto, a implantacdo dos PCN na década de 1990 pode ser compreendida como um
marco histdrico que reflete ndo apenas as transformacdes politicas, sociais e econdmicas do
Brasil naquele periodo, mas também as aspiracdes por uma educacdo mais democratica,
inclusiva e alinhada com as necessidades da sociedade brasileira em um contexto de

redemocratizagéo e globalizacéo.
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Além disso, os PCNs destacam a importancia de uma abordagem reflexiva e critica no
ensino de lingua portuguesa, que leve os estudantes a compreenderem ndo apenas as regras e
estruturas da lingua, mas também os usos sociais e culturais da linguagem. Nesse sentido, a
andlise linguistica é concebida como uma ferramenta para a compreensdo e interpretacdo do
mundo, permitindo aos estudantes uma maior autonomia e participagdo na sociedade. Ao incluir
a analise linguistica como abordagem de ensino de lingua portuguesa, os PCNs reconhecem
que o ensino da lingua ndo deve se limitar apenas a gramatica e a literatura, mas também deve
considerar as praticas de linguagem presentes no cotidiano dos alunos. Isso implica que o ensino
da lingua portuguesa deve ser contextualizado, levando em conta os diversos usos da lingua em
situacdes reais de comunicacao.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), por sua vez, foi homologada em
dezembro de 2017 e estabelece as competéncias e as habilidades que todos os estudantes
brasileiros devem desenvolver ao longo da educacgdo basica, em conformidade com o disposto
na Constituicdo Federal de 1988, que, em seu artigo 210, preconiza a definicdo de conteidos
minimos para 0 Ensino Fundamental. Outra lei que fundamenta a BNCC ¢ a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo (LDB) n° 9.394/1996.

O contexto historico e politico que cercou a elaboracdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) ¢é fundamental para compreender sua proposta educacional. A BNCC foi
homologada em dezembro de 2017, em um periodo marcado por intensas transformacoes
sociais e politicas no Brasil, incluindo o golpe de Estado que resultou na destituicdo da
presidente Dilma Rousseff em 2016. Esse evento ndo apenas gerou uma reconfiguracdo do
cenario politico, mas também influenciou as diretrizes e politicas educacionais do pais.

A BNCC surge como um documento que Vvisa garantir uma educacdo mais equitativa e
de qualidade, alinhando-se aos preceitos da Constituicdo Federal de 1988. O artigo 210 da
Constituicdo preconiza a definicdo de contetdos minimos que todos os estudantes devem
aprender ao longo do Ensino Fundamental, refletindo a necessidade de um curriculo que atenda
a diversidade e as especificidades regionais do Brasil.

Nesse contexto, a BNCC néo € apenas um documento normativo, mas uma resposta as
demandas sociais por uma educacdo que dialogue com a realidade dos estudantes brasileiros.
A sua elaboracdo ocorreu em um ambiente de debates acalorados sobre a qualidade da
educacdo, a valorizacdo do professor e a importancia de um curriculo que promova a formacéo
integral do aluno. Assim, a BNCC representa uma tentativa de construir um caminho que,
apesar das adversidades politicas, busca uma educacdo mais inclusiva e pertinente as

necessidades da sociedade contemporénea.
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Com o intuito principal de promover, entdo, avancos a educacdo béasica do Brasil,
buscando garantir aos alunos aprendizagens essenciais e um desenvolvimento integral,a BNCC

é

[...] € um documento normativo que define o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas
e modalidades da Educacdo Bésica. Seu objetivo é assegurar que os alunos tenham
garantidos seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, conforme preconizado
pelo Plano Nacional de Educacdo (PNE). (BRASIL, 20184, p. 7).

No que se refere ao ensino de lingua portuguesa, a BNCC mantém a énfase na integracéo
entre os diferentes aspectos da linguagem, incluindo a andlise linguistica e a reflexdo sobre a
lingua e reconhece que o ensino da lingua ndo se limita apenas a analise de aspectos gramaticais
e textuais, mas também abrange a compreensdo dos recursos multimodais e semidticos
presentes nas praticas de linguagem na sociedade contemporanea

ALMEIDA et al. (2010) destaca a analise semidtica na BNCC é fundamentada na
compreensdo das praticas de linguagem que envolvem a leitura/escuta e a producdo de textos
orais, escritos e multissemiéticos. Conforme expresso no documento oficial do Ministério da
Educacéo do Brasil (2018), essa abordagem reconhece que uma face do aprendizado da Lingua
Portuguesa decorre da efetiva atuacdo do estudante em tais praticas situadas em campos de
atuacdo especificos. Além disso, destaca-se a importancia da reflexdo/analise sobre/da prépria
experiéncia de realizacdo dessas préticas, evidenciando o eixo da andlise linguistica/semiotica,

que transversalmente envolve conhecimento sobre a lingua, norma-padrdo e outras semioses.

Se uma face do aprendizado da Lingua Portuguesa decorre da efetiva atuacdo
do estudante em préticas de linguagem que envolvem a leitura/escuta e a producédo
de textos orais, escritos e multissemidticos, situadas em campos de atuacdo
especificos, a outra face provém da reflexdo/analise sobre/da prépria experiéncia de
realizagdo dessas praticas. Temos ai, portanto, o eixo da analise linguistica/semiotica,
que envolve o conhecimento sobre a lingua, sobre a norma-padrdo e sobre as
outras semioses, que se desenvolve transversalmente aos dois eixos — leitura/escuta

e producdo oral, escrita e multissemidtica — e que envolve andlise textual,
gramatical, lexical, fonolédgica e das materialidades das outras semioses (BRASIL,
2018, p. 80).

Considerando essa abordagem abrangente no ensino da lingua, é crucial reconhecermos
a diversidade e complexidade dos campos dos conhecimentos linguisticos relacionados a
ortografia, pontuagdo, conhecimentos gramaticais (morfoldgicos, sintaticos, semanticos) e
outros. O entendimento desses aspectos ndo apenas promove a eficicia na comunicagdo, mas

também enriquece a capacidade de analise e interpretacdo textual dos estudantes.
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Na BNCC, a analise linguistica ¢ abordada como parte integrante do processo de
letramento, ou seja, da capacidade de compreender e produzir textos em diferentes contextos e
situagOes de comunicacgdo. Os estudantes sdo incentivados a reconhecer e analisar 0s recursos
linguisticos e semioticos presentes nos textos, desenvolvendo assim a capacidade de
compreender e interpretar criticamente as diversas formas de expressao linguistica.

Tanto os PCN quanto a BNCC reconhecem a importancia da analise linguistica e
semiotica para o desenvolvimento da competéncia comunicativa dos estudantes. No entanto, é
importante ressaltar que a efetivagdo dessas orientacGes depende ndo apenas da elaboracdo de
politicas curriculares, mas também da formac&o adequada dos professores e da disponibilidade
de recursos didaticos adequados. Dessa forma, cabe as instituicdes educacionais e aos
profissionais da educacdo a tarefa de implementar e adaptar essas diretrizes conforme as
necessidades e realidades de cada contexto escolar.

Conforme uma matéria publicada na Revista Nova Escola on-line, aconteceram algumas
mudancas entre 0s PCNs e a BNCC de Lingua Portuguesa. Destacaremos aqui apenas o que

mudou em relacdo a Gramatica, Andlise Linguistica e Semidtica:

Tabela 2 - Gramatica, Analise Linguistica e Semidtica

Como era nos PCNs Como ficou na BNCC

A partir da perspectiva de que a lingua deveria ser | 1. Questfes gramaticais estdo mais explicitadas,
considerada em situacbes de uso, os PCNs a cada ciclo do Ensino Fundamental.
minimizaram as questdes gramaticais, que nao

foram tratadas de forma objetiva.

2. A BNCC propde que a andlise da lingua seja
feita de maneira contextualizada as praticas
sociais. A memorizacdo de regras deve ser
substituida pela compreensdo das formas de

uso, de acordo com a situacéo.

3. Aandlise linguistica, em classe, deve abranger
textos multimodais e multissemidticos.

Fonte: Revista Nova Escola (2024)

Mirta Castelo (2012) acrescenta que:

Sempre que for pertinente, deve-se vincular o conhecimento gramatical com outras
dimensdes da reflexdo, por exemplo, com os efeitos enunciativos ou pragmaticos, ou
quando vinculamos a morfologia das palavras com a ortografia (CASTELO, 2012 p,1)
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O conteddo desse quadro evidencia uma mudanga significativa na abordagem do ensino
da lingua portuguesa, contrastando os antigos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) com
a atual Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Nos PCNs, a lingua era vista primordialmente em situagdes de uso, o que levou a uma
minimizacao das questdes gramaticais, que ndo eram abordadas de forma objetiva. Isso refletia
uma visdo mais voltada para a pratica comunicativa do que para a analise estrutural da lingua.

Por outro lado, na BNCC, as questfes gramaticais sdo mais explicitadas e ganham
destaque em cada ciclo do Ensino Fundamental. A proposta € que a andlise da lingua seja
contextualizada as préticas sociais, substituindo a memorizacao de regras pela compreensao das
formas de uso de acordo com a situacdo. Isso implica uma abordagem mais reflexiva e
contextualizada do ensino da gramatica.

A andlise do contexto de publicacdo e da versdo final dos documentos educacionais
revela uma transicdo significativa nas abordagens sobre o ensino de lingua portuguesa. Nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), a énfase na linguagem em situacdes de uso resultou
na minimizacao das questdes gramaticais, que eram tratadas de forma superficial. Essa escolha
refletia uma visdo que priorizava a pratica comunicativa em detrimento da analise estrutural da
lingua, o que, embora promissora em seu intuito de promover uma linguagem mais viva e
contextualizada, pode ter deixado de lado a importancia da compreensdo dos mecanismos
gramaticais que sustentam a comunicacao eficaz.

Além disso, a BNCC propde que a analise linguistica em sala de aula abranja textos
multimodais e multissemioticos, reconhecendo a complexidade da comunicagdo
contemporanea, que vai além do texto escrito tradicional.

A citacdo de Castelo (2012) reforca a importancia de vincular o conhecimento
gramatical com outras dimensdes da reflexdo, como os efeitos enunciativos ou pragmaticos, ou
mesmo estabelecendo conexdes entre a morfologia das palavras e a ortografia. Isso ressalta a
necessidade de uma abordagem integrada e contextualizada no ensino da lingua, que considere
ndo apenas as estruturas linguisticas, mas também os contextos de uso e os efeitos
comunicativos.

Nesse sentido a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) representa um marco
importante na historia da educacdo brasileira, estabelecendo diretrizes curriculares para todas
as etapas da educacdo basica. No entanto, é fundamental analisar de forma critica 0s processos
pelos quais a BNCC foi elaborada, questionando sua legitimidade democréatica e possiveis

exclusdes de segmentos sociais ou educacionais.
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Assim, a BNCC busca oferecer uma abordagem mais reflexiva e contextualizada do
ensino da gramatica, mas € crucial que essa intencao se traduza em préaticas educacionais que
realmente valorizem a linguagem como um fenémeno social e dindmico. A desconex&o entre
teoria e pratica no &mbito da formacao docente pode comprometer a efetividade dessa proposta,
gerando um ensino que, apesar de ostensivamente mais abrangente, ainda pode perpetuar
concepcdes tradicionais de gramatica, desconsiderando as multiplas varia¢des e usos da lingua
na sociedade. Portanto, a critica ao contexto de elaboracdo da BNCC nao se limita a avaliar as
intencdes do documento, mas se estende a sua implementacéo e as praticas que ele pode gerar
nas salas de aula.

Embora os PCNs tenham adotado uma visdo comunicativa da lingua, priorizando seu
uso em contextos sociais € minimizando o ensino de regras gramaticais, isso resultou em
lacunas no desenvolvimento da competéncia linguistica dos alunos. Por outro lado, a BNCC
busca corrigir essa omissdo, trazendo as questbes gramaticais de forma mais explicita e
destacada. No entanto, ainda falta uma postura critica em relacdo a aplicacdo pratica dessa
proposta. Apesar de preconizar uma analise contextualizada da gramatica, muitas vezes essa
abordagem néo se concretiza nas salas de aula, onde o ensino da gramatica pode continuar a ser
tratado de maneira prescritiva, sem fomentar a reflexdo sobre o uso real da lingua em situacdes
de comunicagdo. Assim, é necessario que a pratica pedagdgica va além da simples memorizacéo
de regras e promova uma compreensdo mais profunda da lingua como fendmeno social e
interativo.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) representa um marco importante na
historia da educacdo brasileira, estabelecendo diretrizes curriculares para todas as etapas da
educacdo bésica. No entanto, € fundamental analisar de forma critica os processos pelos quais
a BNCC foi elaborada, questionando sua legitimidade democratica e possiveis exclusdes de
segmentos sociais ou educacionais. Embora a BNCC tenha sido concebida como resultado de
amplos debates e consultas publicas envolvendo diversos setores da sociedade, incluindo
educadores, pesquisadores, gestores educacionais e representantes da sociedade civil, é
importante questionar a representatividade desses atores no processo decisorio. Nem sempre as
vozes de grupos marginalizados, como professores de escolas publicas em regides periféricas
ou comunidades indigenas e quilombolas, foram devidamente ouvidas e consideradas nas
discussdes sobre a BNCC.

Nas primeiras paginas da BNCC, o documento se compromete com o estabelecimento

de uma educacao integral, quando afirma que:
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[...] a BNCC propde a superacdo da fragmentacdo radicalmente disciplinar do
conhecimento, o estimulo a sua aplicacéo na vida real, a importancia do contexto para
dar sentido ao que se aprende e o protagonismo do estudante em sua aprendizagem e
na construcéo de seu projeto de vida. (BRASIL, 2018a, p. 15)

Esse compromisso proposto pela BNCC com o estabelecimento da educacéo integral
reflete uma abordagem abrangente e holistica para o processo educacional. Ao propor a
superacdo da fragmentacao disciplinar do conhecimento, a BNCC reconhece a necessidade de
integrar diferentes areas de conhecimento para uma compreensdo mais completa e
contextualizada do mundo. Além disso, ao estimular a aplicacdo do conhecimento na vida real,
a BNCC busca conectar os conteddos curriculares as experiéncias cotidianas dos estudantes,
tornando a aprendizagem mais significativa e relevante. A énfase na importancia do contexto
para dar sentido ao aprendizado ressalta a necessidade de considerar as especificidades
culturais, sociais e historicas dos alunos ao elaborar préaticas educacionais. Por fim, ao promover
0 protagonismo do estudante em sua aprendizagem e na construcdo de seu projeto de vida, a
BNCC empodera os alunos para que sejam agentes ativos em seu proprio desenvolvimento
pessoal e profissional, preparando-os para enfrentar os desafios do século XXI de forma critica
e criativa. (BRASIL, 2017, p.15)

Como postula Frosard (2020) sobre conflitos e falta de acordo de diversos grupos e
atores. 1sso pode indicar que a implementacdo da Base ou a definicdo de seus principios foi
complexa e envolveu negociagdes intensas entre as partes interessadas.

Segundo CARVALHO (2023) Diante dessas criticas, surgem desafios significativos
para a implementacéo efetiva da BNCC nas escolas brasileiras. E necessario garantir que o
curriculo proposto pela BNCC seja flexivel e adaptavel as diferentes realidades e contextos
educacionais, respeitando a autonomia das escolas e dos professores na organizacdo de suas
praticas pedagodgicas. Além disso, é fundamental investir na formacdo continuada dos
professores, fornecendo-lhes os recursos e capacitacdes necessarias para aplicar os principios e
diretrizes da BNCC de maneira eficaz e inclusiva.

Portanto, embora as propostas dos PCNs e da BNCC representem avancos significativos
no ensino da lingua portuguesa, especialmente no que diz respeito a analise semidtica e a
superacdo da analise gramatical pautada numa visdo tradicional, descontextualizada e
desmotivada para os estudantes, ainda ha um caminho a percorrer para sua efetiva
implementacdo e consolidacdo nas préaticas pedagdgicas das escolas brasileiras. (ALMEIDA,
2010)
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2.3 Concepcdes de linguagem, concepcdes de gramatica e tipos de ensino de lingua

A forma como a linguagem é compreendida influencia diretamente a abordagem
utilizada para trabalhar a gramatica e a comunicacao em sala de aula, refletindo-se nos materiais
didaticos que guiam essas praticas. O enfoque no uso real da lingua, proposto pelo
funcionalismo, busca superar modelos normativos, que muitas vezes restringem a analise
linguistica a regras estaticas, desconectadas de contextos comunicativos e sociais.

A compreensao da linguagem é um tema central nos estudos linguisticos e educacionais,
sendo abordado por diferentes tedricos no decorrer do tempo. Desde os primordios da filosofia
até as abordagens contemporaneas da linguistica e da psicologia cognitiva, a linguagem tem
sido objeto de intenso debate e reflexdo, refletindo as maltiplas dimensées de sua complexidade
e importancia para a experiéncia humana.

A compreensdo que o professor traz em relacdo a sua visdo sobre a linguagem e a lingua
influéncia de forma direta no modo como ele estrutura suas aulas, a maneira como ele concebe
o trabalho com regras gramaticais e a comunicacdo e a interacdo social. Além disso, a forma
como o professor entende a linguagem esta intimamente ligada a sua postura educacional geral,
0 que impacta sua abordagem pedagdgica. Para referenciar nosso entendimento sobre as
concepcdes de linguagem, trazemos as contribuicdes de Travaglia (1998), Bakhtin (2003) e
Magda Soares (1998).

Segundo Travaglia (2021, pag.26), tem-se levantado trés possibilidades distintas de
conceber a linguagem, a linguagem como expressao do pensamento, a linguagem como
instrumento de comunicacdo e a linguagem como forma ou processo de interacdo. A seguir,
apresentamos um breve resumo de cada uma delas, destacando seus principais pilares.

A primeira concepcdo compreende a linguagem como expressdao do pensamento,
conforme essa visao, as pessoas nao se expressam adequadamente porque ndo pensam de forma
adequada. A expressao verbal é considerada como algo que se desenvolve internamente na
mente e é apenas traduzida para a linguagem exterior. Nesse contexto, a comunicacao verbal é
vista como um ato solitario e individual, que ndo ¢ influenciado pela presenca de outras pessoas
ou pelas circunstancias sociais. Acredita-se que as leis que regem a cria¢do linguistica séo
fundamentalmente derivadas da psicologia individual, e a habilidade de organizar o pensamento
logicamente determina a habilidade de expressa-lo de forma articulada e organizada. Essa
concepcao pressupde que existem regras que governam a organizagdo logica do pensamento e,
por consequéncia, da linguagem, e essas regras sdo consideradas as normas gramaticais do

“bom” falar e escrever. Geralmente, essas ideias estdo embutidas nos estudos linguisticos
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tradicionais, que resultam na chamada gramatica normativa ou tradicional. (TRAVAGLIA,
1998, p. 26).

Essa concepcgédo tende a subestimar a influéncia do contexto social e interativo na
producdo linguistica. Ao considerar a linguagem principalmente como uma expressdo
individual do pensamento, essa visdo pode negligenciar a importancia das intera¢@es sociais,
da cultura e das praticas discursivas na forma como a linguagem € usada e interpretada. Além
disso, ao enfatizar a logica e a gramatica como principais determinantes da “boa” expressao
linguistica, essa concepcdo pode limitar a compreensdo da diversidade linguistica e das
multiplas formas legitimas de comunicagdo. Exemplos dessas atividades incluem exercicios de
analise sintatica desconectados do uso real da lingua, atividades que pedem a substitui¢do
mecanica de palavras ou expressdes sem reflexdo sobre os efeitos de sentido, e propostas de
producédo de texto que priorizam a forma correta em detrimento da expressdo auténtica de
ideias. Tais préaticas limitam a capacidade dos alunos de perceberem a linguagem como um
fendmeno dinamico e situado, influenciado por fatores sociais, culturais e interacionais.

Segundo Travaglia (1998, p. 27), a segunda concepc¢ado compreende a linguagem como
instrumento de comunicagdo, como meio objetivo para a comunicacdo. A lingua é vista como
um codigo composto por um conjunto de signos que seguem regras especificas. Esses signos
combinados tém a capacidade de transmitir mensagens e informagdes de um emissor para um
receptor. De acordo com essa Vvisdo, para que a comunicacao seja bem-sucedida, os falantes
precisam dominar esse codigo linguistico. Uma vez que o uso da lingua € um ato social que
envolve interacdo entre pelo menos duas pessoas, é fundamental que o cddigo seja utilizado de
maneira semelhante e convencionada para que a comunicacao seja eficaz. Em outras palavras,
h& uma énfase na necessidade de uma compreensdo compartilhada das regras e convencdes
linguisticas para garantir a comunicacao bem-sucedida entre os participantes.

Nessa concepcao, a comunicacao envolve a codificacdo da mensagem pelo emissor, sua
transmissdo através de um canal e a decodificagdo da mensagem pelo receptor. Ademais,
destaca-se a funcdo principal da linguagem como um meio de comunicacdo e enfatiza a
importancia da compreensdo mutua entre 0 emissor e 0 receptor para uma comunicac¢ao bem-
sucedida.

Embora essa visdo reconheca a natureza social da linguagem e a importancia da
interacdo entre os falantes, ela tende a simplificar a complexidade da comunicacdo humana,
reduzindo-a a um conjunto de regras e convencdes. Isso pode limitar a compreensdo da

diversidade linguistica e das diferentes formas de expressdo que surgem em contextos sociais e
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culturais variados. Além disso, essa concepc¢ao pode subestimar o papel ativo dos participantes
na construcao e na negociacgdo do significado durante a interacdo linguistica.

Conforme Magda Soares (1997), no comeco da década de 1970, houve uma mudanca
significativa na abordagem do ensino da lingua nacional nas escolas brasileiras. Anteriormente,
0 ensino da lingua estava mais focado na memorizacgao de regras gramaticais e na correcdo de
erros, mas, a partir desse periodo, passou-se a considerar a lingua como um “instrumento de
comunicagéo”.

Essa mudanca de ponto de vista esté ligada a teoria da comunicacédo, que reconhece que
a lingua tem a funcéo primordial de facilitar a comunicacdo entre as pessoas. Nesse contexto,
0 ensino da lingua passou a ser fundamentado na compreensdo e na apropriacdo do codigo
linguistico. Era responsabilidade do professor garantir que os alunos dominassem tanto o
sistema alfabético quanto as regras gramaticais, para que pudessem utilizar a lingua tanto como
emissores (codificadores) quanto como receptores (decodificadores) de mensagens.

Essa abordagem caracterizou o ensino de lingua como sendo descritivo, pois se
concentrava na descricdo e na compreensdo do funcionamento da lingua como meio de
comunicagdo, em contraste com abordagens anteriores que enfatizavam mais a correcéo e a
normatizacéo linguistica.

Segundo Travaglia (1998, p. 28), a terceira concepg¢do considera que o uso da lingua
ultrapassa a mera transmissdo de pensamentos ou informacdes. Sob esse ponto de vista, a
linguagem é concebida como uma acéo em si, em que os falantes ndo apenas comunicam, mas
também influenciam seus interlocutores, agindo sobre eles. Esse processo ocorre em um
contexto de interagdo humana, no qual os participantes trocam significados e efeitos de sentido.
Além disso, os individuos ndo sdo vistos como meros emissores e receptores de mensagens,
mas como sujeitos sociais que ocupam diferentes posi¢fes sociais e interagem a partir dessas
posi¢Oes. Essas interacdes sdo moldadas por formacGes imaginarias da sociedade, que
estabelecem representagdes e expectativas sobre os papéis sociais e as relagdes de poder. Assim,
a linguagem é compreendida como um espaco complexo de interacdo social, em que 0s
individuos ndo apenas falam e ouvem, mas também agem e se relacionam como sujeitos
inseridos em contextos sociais e historicos especificos.

Essa perspectiva de linguagem destaca sua natureza profundamente interativa e social,
e 0 uso da lingua envolve ndo apenas a transmissdo de informacdes, mas também acbes e
interacbes que moldam e sdo moldadas pelo contexto social, historico e ideoldgico. Ao

reconhecer a linguagem como um espaco complexo de interagdo humana, essa abordagem
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ressalta a importancia de considerar as dindmicas sociais e as relacdes de poder na analise da
comunicacdo linguistica.

No que concerne as concepcles de gramatica, Travaglia (1998) afirma que,

se a hossa questdo é o ensino de gramatica, € preciso dizer também o que se entende
por gramatica e, de acordo com cada concep¢ao, 0 que seria saber gramatica e o que
é ser gramatical. (TRAVAGLAI, 1998, P. 30)

De acordo com Travaglia (1998, p. 30), a primeira concepcdo descrita € a tradicional,
conhecida como gramatica normativa. Essa visdo entende a gramatica como um conjunto de
regras que devem ser seguidas rigorosamente para preservar a corre¢ao linguistica. Ela esta
centrada na descricdo e prescricdo da norma-padrdo, valorizando a lingua escrita e formal,
muitas vezes em detrimento das variagdes linguisticas naturais que ocorrem no uso cotidiano
da lingua. Nessa concepcao, a gramatica é concebida como um conjunto de regras prescritivas
que ditam o “bom uso” da lingua. Nessa visdo, a gramatica € frequentemente comparada a um
manual de instrucdes que os falantes devem seguir para se expressarem corretamente. Essa
abordagem valoriza a norma padréo da lingua e enfatiza a corre¢do formal em detrimento da
variacdo linguistica e da expressdo individual.

Nesse sentido, Travaglia (1998, p 30) afirma que, de acordo com a primeira concepgao
de gramatica, a lingua é limitada a variedade considerada padrdo ou culta. Nessa perspectiva,
todas as outras formas de uso sdo vistas como desvios ou erros, e a norma padrdo € considerada
como a unica forma “correta” de falar e escrever. Ha uma énfase na preservacao da suposta
pureza e integridade da lingua, com a crenca de que seguir a norma culta € uma obrigacgéo para
todos os falantes, a fim de evitar a suposta degeneracdo da lingua nacional. Essa abordagem da
gramatica concentra-se exclusivamente na descri¢cdo e prescricdo da variedade dita padréo,
ignorando as multiplas formas de linguagem que existem na sociedade. Tudo o que ndo se
enguadra nessa norma é considerado um erro. Um exemplo tipico seria exercicios de correcao
de frases, onde os alunos devem identificar e "corrigir" desvios da norma-padrdo, como 0 uso
de variagOes regionais ou coloquiais, sem uma reflexdo sobre as raz0es e contextos de uso
dessas variantes. Outro exemplo seria a analise sintatica de oragdes, que prioriza a classificacéo
gramatical formal (como identificar sujeitos, predicados e objetos), sem questionar a funcao
comunicativa dessas estruturas no discurso. Essas atividades tendem a esvaziar o contexto
social e comunicativo da linguagem, focando apenas em estruturas formais e ignorando a
multiplicidade de formas de expresséo legitimas que circulam nas préticas sociais.

A segunda concepg¢do, denominada de gramatica descritiva, difere substancialmente da

abordagem prescritiva discutida anteriormente. Nessa visdo, o estudo da gramatica é concebido
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como uma descri¢do cientifica da estrutura e funcionamento da lingua, em contraste com a ideia
de um conjunto de regras a serem seguidas rigidamente. Sob essa perspectiva, a énfase recai
sobre a compreensdo das regras e padrées que regem o funcionamento da lingua em suas
diversas variedades linguisticas. “Gramatical” ¢é definido como tudo o que estd em
conformidade com essas regras de funcionamento linguistico, independentemente de se
enguadrar na norma culta ou padrao. Isso implica uma abordagem mais inclusiva, reconhecendo
e validando todas as formas de expressao linguistica que sdo aceitas pelos falantes como parte
da lingua que estdo usando.

Sobre a representatividade dessa gramatica, Travaglia (1998):

Séo representantes dessa concepcao as gramaticas feitas de acordo com as teorias
estruturalistas que privilegiam a descricdo da lingua oral e as gramaticas feitas
segundo a teoria gerativa-transformacional que trabalha com enunciados ideais, ou
seja, produzidos por um falante-ouvinte ideal. As correntes linguisticas que dao base
a esse tipo de gramatica tém em comum o fato de proporem uma homogeneidade do
sistema linguistico, abstraindo a lingua de seu contexto, ou seja, elas trabalham com
um sistema formal abstrato que regularia 0 uso que se tem em cada variedade
linguistica. (TRAVAGLIA, 1998. p. 33-34)

Na terceira concepcdo, denomina de gramatica internalizada, Travaglia (1998, p 34-
35) afirma que a gramatica é vista como o conjunto de regras que os falantes realmente
aprenderam e aplicam ao falar, em oposi¢do as regras impostas por normas culturais ou
académicas. Essa perspectiva reconhece a natureza dindmica e varidvel da lingua,
considerando-a como um conjunto de variedades utilizadas em diferentes contextos de
interacdo comunicativa. Nesse sentido, a gramatica é entendida como um dispositivo genético
humano que emerge da pratica linguistica cotidiana dos falantes, sendo moldada pela
experiéncia individual e social de cada um. Enfatiza a importdncia da competéncia
comunicativa real dos falantes, valorizando sua habilidade de se expressar de forma eficaz em
situacOGes reais de comunicacdo. Em vez de impor uma norma linguistica externa, essa
concepcao reconhece e valida a diversidade linguistica, permitindo que a gramaética seja
entendida como algo flexivel e adaptavel as necessidades comunicativas dos falantes em
diferentes contextos. Nessa concepg¢do de gramatica, a énfase recai sobre a compreensdo da
linguagem como uma ferramenta dindmica e multifacetada, moldada pela interacdo social e
pelas necessidades comunicativas dos falantes. Aqui, o conceito de erro linguistico é substituido
pela nocdo de inadequacdo da variedade linguistica em relacdo as normas sociais de uso da
lingua ou a inadequacdo do uso de recursos linguisticos para alcancar uma intengdo

comunicativa especifica.
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Agora, este estudo avanca para uma analise das orientacdes presentes nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) e na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) quanto ao ensino
de Anélise Linguistica/Semiotica nos Anos Finais do Ensino Fundamental. Essa abordagem
busca evidenciar as diretrizes propostas por esses documentos e sua influéncia nas praticas de
ensino, destacando os desafios e possibilidades que permeiam a formacédo linguistica dos

estudantes.

2.4 Sintese conclusiva

O capitulo abordou a evolucédo do livro didatico no Brasil, desde o periodo colonial até
implementacdo do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), que teve um papel crucial
na democratizacdo do acesso aos materiais educacionais. Ao longo deste capitulo, diferentes
concepgdes de linguagem e gramética foram debatidas, o que se reflete nas mudancas de
concepcdes pedagogicas ao longo do tempo.

Realizamos uma breve discussdo acerca dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que exercem influéncia significativa no ensino
de andlise linguistica e semidtica nos Anos Finais do Ensino Fundamental, visando a educacao
linguistica mais ampla e inclusiva. Vimos que esses documentos orientadores estabelecem
diretrizes para o desenvolvimento curricular, destacando a importancia da compreensdo e
producéo de textos, bem como da reflexdo sobre a lingua e sua funcédo social. Ao considerar
essas diretrizes, é possivel promover um ensino mais contextualizado e significativo, alinhado

as necessidades e as diferentes realidades dos estudantes brasileiros.



53

3 PRESSUPOSTOS DA LINGUISTICA FUNCIONAL CENTRADA NO USO

Este capitulo explora o fendbmeno da Transitividade, sob a perspectiva da Linguistica
Funcional Centrada no Uso. Enquanto a gramatica tradicional se fixa em regras estaticas, a
abordagem funcional desta pesquisa destaca-se por lancar luz sobre a dinamicidade da
linguagem em contexto de uso.

Ao adotar uma visao centrada no uso da linguagem, buscamos ndo apenas compreender
as estruturas gramaticais, mas também desvendar como tais estruturas sdo mobilizadas pelos
falantes em situacgdes reais. De modo geral, a Transitividade, na abordagem funcional, constitui-
se como uma propriedade sintatico-semantica da oragdo como um todo, vista como um correlato
de causalidade em que uma acdo € transferida por um agente a um objeto afetado.

Ao longo das proximas paginas, guiaremos o leitor pelos estudos da Transitividade, a
luz das teorias funcionais, dando atencdo especial ao texto classico de Hopper e Thompson
(1980). Todavia, faz-se necessario, primeiramente, apresentar os conceitos fundamentais que

caracterizam a abordagem tedrico-metodoldgica a partir da qual orientamos nossa analise.

3.1  Conceitos fundamentais da Linguistica Funcional Centrada no Uso

A Linguistica Funcional Centrada no Uso (LFCU) é uma abordagem tedrica de analise
linguistica que se concentra na compreensdo e descricao da linguagem com base no seu uso
efetivo em situagdes comunicativas reais. Essa perspectiva considera que a estrutura e a funcéo
da linguagem estdo intimamente interligadas, e que a linguagem é moldada pela necessidade de
comunicacéo e interacdo entre os falantes.

Foi principalmente, na década de 70, que se desenvolveu essa corrente tedrica que
prioriza fundamentalmente o contexto linguistico ao lado do extralinguistico na realizacéo de
suas analises. De acordo com a LFCU, a lingua é concebida como um sistema dinamico capaz
de se adaptar as necessidades e as funcdes comunicativas de uma determinada comunidade. De
acordo com Furtado da Cunha (2015), a LFCU define a lingua como uma ferramenta de
interacdo social, sendo sua eficacia medida pela capacidade do usuério de lingua de atingir seus
objetivos comunicativos.

Para a LFCU, a lingua é vista como um instrumento de comunicacdo que deve ser
adequada as exigéncias das situa¢cdes comunicativas em que é utilizada. Assim, a lingua é vista
como fenébmeno flexivel, dindmico e adaptativo porque sujeito as pressdes dos contextos

comunicativos especificos.
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Uma caracteristica marcante da Linguistica Funcional Centrada no Uso é o
reconhecimento da diversidade linguistica e cultural. Segundo Furtado da Cunha (2015), as
variagdes linguisticas ndo séo vistas como desvios da norma, mas como expressdes legitimas
das diferentes comunidades de fala. Nesse sentido, cada comunidade desenvolve sua propria
forma de utilizar a lingua, de acordo com suas necessidades e objetivos comunicativos.

Além disso, a LFCU considera a lingua como parte integrante da cultura de uma
comunidade, refletindo ndo apenas aspectos gramaticais, mas também valores, crencas e
praticas sociais. Dessa forma, compreender a lingua implica compreender parte do universo
cultural de uma comunidade.

Na abordagem da LFCU, o discurso e a gramatica sao inseparaveis, visto que ambos se
complementam, por esta razdo um repercute no outro. Cunha (2013, p. 9) explica que, na

Linguistica Funcional,

a sintaxe é compreendida como uma estrutura em constante mutacdo em consequéncia
das vicissitudes do discurso, ao qual se molda. Ou seja, ha uma forte vinculag&o entre
discurso e gramaética: a sintaxe tem a forma que tem em razdo das estratégias de
organizacdo da informacdo empregadas pelos falantes no momento na interacdo
discursiva.

Assim, compreendemos, em conformidade com Furtado da Cunha (2015), a sintaxe
como uma estrutura dindmica que se encontra em constante transformacdo devido as
contingéncias do discurso ao qual se adapta. A autora ressalta a intima ligacao entre o discurso
e a gramatica, indicando que a configuracdo da sintaxe é determinada pelas estratégias
empregadas pelos interlocutores na organizacao da informacdo durante a interacdo discursiva.
Este entendimento ressalta a natureza flexivel e adaptativa da sintaxe, que reflete a
dinamicidade das demandas comunicativas presentes no contexto discursivo.

A LFCU defende uma abordagem linguistica que adote uma andlise abrangente,
englobando tanto a seméantica quanto a pragmatica, e rejeita a ideia de autonomia de qualquer
nivel linguistico. Nesta concepcéo, valoriza-se também a investigacdo fundamentada em dados
reais provenientes da fala e da escrita, pois se entende que a lingua esté sujeita as influéncias
comunicativas do ambiente em que esta inserida, o que se reflete diretamente em sua estrutura.
Desse modo, a LFCU busca compreender a linguagem de maneira holistica, levando em
consideracdo a relacdo entre significado e uso e reconhecendo a influéncia do contexto
comunicativo na configuracdo da estrutura linguistica.

Conforme apresentado pelos pesquisadores dessa corrente linguistica, como Givon

(1995) e Langacker (1987), o uso da linguagem constitui-se como o fenémeno central e
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primario que direciona os estudos da LFCU. Essa perspectiva difere das abordagens estruturais
tradicionais, que se focam nas estruturas formais da lingua, uma vez que coloca a acéo
comunicativa em primeiro plano.

No contexto da LFCU, o uso da linguagem é considerado uma atividade cognitiva,
social e cultural. Os falantes utilizam a lingua como ferramenta para interagir com os outros e
para expressar seus pensamentos, ideias e inten¢fes. Dessa forma, o uso da linguagem € visto
como uma atividade dinamica e contextualizada, na qual a significacdo é construida de acordo
com a situacdo de comunicacédo e o proposito comunicativo do falante.

Segundo Langacker (1987), a lingua € um sistema que se organiza em torno do uso que
os individuos fazem dela. A partir desse ponto de vista, a estrutura e a funcionalidade da
linguagem séo interdependentes. Ou seja, as estruturas linguisticas surgem a partir do uso
repetitivo de padrdes comunicativos e, por sua vez, essas estruturas moldam a forma como a
linguagem ¢ utilizada.

Nesse contexto, o uso da linguagem é estudado pela LFCU através de distintos enfoques.
Um deles é a analise das sequéncias comunicativas, que sdo unidades formadas por um inicio,
um meio e um fim que se organizam estruturalmente para produzir significado. Essa analise
permite compreender como os falantes constroem sentidos na interagéo verbal.

Outro enfoque € a andlise discursiva, que busca compreender como a linguagem é
utilizada para realizar acfes sociais € como a estrutura e a organizacgéo discursiva influenciam
no processo de significacdo. Nesse sentido, a LFCU investiga 0 uso de estratégias
comunicativas, tais como o uso de marcadores discursivos, a organizagdo da informacéo e a
construcdo de referéncias, entre outros.

Portanto, essa abordagem teorica busca entender como a linguagem é empregada pelos
falantes em contextos reais de uso, levando em consideracéo a dinamicidade, a interatividade e
a contextualizagdo da comunicacdo. A analise do uso da linguagem permite aos linguistas
funcionais centrar sua investigagdo nos aspectos cognitivos, sociais e culturais envolvidos na
producdo e na compreensdo da linguagem.

Na LFCU, a énfase recai sobre a relacdo intrinseca entre a linguagem e o uso que dela
é feito em contextos reais de interacdo. Bybee (2006, p. 82) enfatiza que “a linguagem é um
fendmeno social e interativo, e sua estrutura € moldada por préticas comunicativas”. 1sso
significa que a estrutura da linguagem é fortemente influenciada pelas demandas comunicativas
do ambiente em que é empregada. Por conseguinte, a analise linguistica no contexto da LFCU
ndo pode prescindir da consideracdo do uso real da linguagem e do papel que desempenha na

comunicacéo cotidiana.
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Além disso, essa visdo funcionalista da linguagem, centrada no uso, preconiza a
importancia da analise baseada em dados reais de fala e escrita. A pesquisa empirica é
valorizada por sua capacidade de fornecer insights sobre como a linguagem ¢é de fato utilizada
na pratica comunicativa. Langacker (2008, p. 36) destaca que “a investigacdo baseada em dados
reais € crucial para compreendermos a relacéo entre a forma linguistica e o seu funcionamento
na comunicacgao”.

Outro aspecto fundamental na perspectiva da LFCU é a consideracdo da variacao e da
mudanca linguistica. De acordo com Bybee (2010), a lingua ¢ um sistema que esta
constantemente se adaptando as necessidades comunicativas dos falantes, refletindo assim a
natureza dinamica e social da linguagem.

Os conceitos fundamentais da Linguistica Funcional Centrada no Uso destacam a
importancia do uso da linguagem, do significado contextualizado, das fungdes da linguagem e
da variacdo e mudanca linguistica. Esses conceitos fornecem uma base solida para a
compreensdo da linguagem como uma atividade funcional e social, com implicacdes
significativas para o estudo e o ensino da linguistica.

Até aqui abordarmos os principios fundamentais dessa perspectiva, fundamentando
nossa analise por meio de citagcdes de tedricos renomados que desempenharam um papel
significativo no desenvolvimento e compreensdo da LFCU. No t6pico seguinte, abordamos as
diversas aproximacdes tedricas e contribuigcdes provenientes da Linguistica Funcional Centrada
no Uso (LFCU) em relagéo ao ensino de Anélise Linguistica/Semidtica na Educacgdo Bésica.
Exploraremos as perspectivas tedricas fundamentais dessa abordagem linguistica, examinando
como seus principios podem ser aplicados de maneira eficaz no contexto educacional da
Analise Linguistica e Semioética. Além disso, serdo destacadas as contribuicdes especificas
dessa perspectiva para o aprimoramento do ensino nas etapas iniciais da educacdo, visando
fornecer uma compreensdo mais aprofundada e pratica desses conceitos complexos aos

estudantes da Educacao Bésica.

3.2  Aproximagc0es teoricas e contribui¢6es da Linguistica Funcional Centrada no Uso
para o ensino de Analise Linguistica/Semiotica na Educacdo Bésica

Segundo os PCNs (Brasil, 1998), o ensino de lingua materna deve ter como objetivo
central o desenvolvimento das habilidades comunicativas dos alunos. Essa visao alinha-se com

a abordagem funcional, que destaca a interagdo comunicativa como o cerne da linguagem.
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Tanto os PCNs quanto a BNCC valorizam o desenvolvimento das habilidades de
producdo e compreensdo textual, reconhecendo a importancia de os alunos serem capazes de se
expressar efetivamente em diferentes situagdes comunicativas.

Embora os documentos oficiais brasileiros, como 0s PCNs e a BNCC, ndo mencionem
explicitamente o Funcionalismo Linguistico, é possivel identificar aproximacdes significativas
entre eles, conforme Bispo, Cordeiro e Lucena (2022). A énfase na comunicacao, a valorizacdo
das praticas de producdo e compreensdo textual e a promogdo da interdisciplinaridade sdo
aspectos que dialogam com os principios da Linguistica Funcional Centrada no Uso. Nesse
sentido, ao Considerar essas aproximagdes, podemos enriquecer a pratica pedagogica e
contribuir para uma abordagem mais contextualizada de ensino de lingua materna, ja que a
LFCU destaca a importancia de analisar as unidades linguisticas em seus contextos de
ocorréncia para entender seu significado. Ao abordar a analise linguistica sob essa perspectiva,
os educadores podem ajudar os alunos a perceberem como as palavras e as estruturas sintaticas
adquirem significado a partir do contexto em que sdo usadas, 0 que contribui para uma
compreensdo mais aprofundada da lingua e da comunicacéo.

Uma das contribui¢Ges centrais da LFCU reside na valorizagdo do contexto de uso da
lingua. A linguagem € entendida como uma ferramenta social, constitutiva das interagdes
humanas, e, nesse sentido, ndo é possivel compreender adequadamente as estruturas linguisticas
sem considerar a sua fungdo comunicativa. Como afirma Martinet (1969, p. 69), “a linguistica
do uso constitui uma extensao necessaria da descricao estrutural [...] Nao se pode dominar uma
lingua sem saber como se servir dela”. Essa perspectiva é fundamental para o ensino de analise
linguistica, pois permite aos alunos fazerem rela¢Ges entre as estruturas gramaticais e 0 seu uso
em diferentes contextos comunicativos.

Outra contribuicdo significativa da LFCU para o ensino de lingua consiste na concepgao
de que as estruturas linguisticas sdo moldadas pelo uso e pela experiéncia dos falantes em
situacOes reais de comunicacdo. Para Bybee (1995, p. 85), “a lingua tem uma forma de se
adaptar ao uso” e essa adaptacdo resulta de processos de frequéncia e de condicionamento. Essa
perspectiva possibilita aos alunos compreenderem que a lingua esta em constante mudanca e
que as regras gramaticais podem variar de acordo com as necessidades comunicativas dos
falantes.

Além disso, a LFCU também pode ser utilizada para trazer reflexdes sobre as variacdes
linguisticas presentes no Portugués. Ao analisar as diferentes formas linguisticas utilizadas por
falantes de diferentes regides ou grupos sociais, os alunos podem perceber como essas variagoes

estdo relacionadas ao contexto de uso. Neste contexto, Labov (1972a), citado por Castilho
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(2016), alega que os falantes de uma lingua operam utilizando diversas gramaticas que séo
selecionadas de acordo com a situacdo linguistica em que se encontram. Devido a
heterogeneidade estruturada da lingua, existe a oportunidade de estuda-la em situacdes reais de
utilizacéo.

No que diz respeito a analise de géneros textuais, este constitui um componente
essencial na LFCU. Ao investigar os diferentes tipos de textos presentes na comunicacdo do dia
a dia, os estudantes adquirem a habilidade de identificar as caracteristicas especificas de cada
género e utilizar as estruturas linguisticas adequadas a cada contexto comunicativo. Isso
promove o desenvolvimento da capacidade de criar textos mais coerentes e COesos.

A LFCU incentiva o uso de corpora linguisticos, que sdo grandes cole¢des de textos
auténticos. Ao analisar esses corpora, os estudantes podem identificar padrées linguisticos e
variagdes de uso em diferentes contextos. Essa abordagem proporciona um conhecimento mais
atualizado e embasado para o ensino de analise linguistica, em comparagdo com a mera
prescricéo de regras gramaticais descontextualizadas.

Os estudos na perspectiva da LFCU tém sido amplamente discutidos na area da
Linguistica, sobretudo no que diz respeito as suas contribui¢des para o ensino da lingua. Nesse
sentido, diversos tedricos tém se destacado ao abordar questfes relacionadas ao uso da lingua
como instrumento de comunicacdo e interacdo social, bem como ao papel do contexto na
compreensdo e producéo linguistica.

Nessa perspectiva, 0s estudos na LFCU tém enfatizado a importancia de se considerar
0 uso da lingua como ponto de partida para o ensino, ja que é por meio das praticas discursivas
que os alunos desenvolvem suas habilidades linguisticas.

Outro teorico que contribui para essa discussdo € Mikhail Bakhtin (2016), que defende
que 0s géneros discursivos sdo construcdes sociais, influenciados por diferentes esferas de
atividade humana, e devem ser analisados levando-se em conta o seu prop6sito comunicativo e
as relagOes sociais em que sdo produzidos. Essa abordagem tem influenciado os estudos na
LFCU, que defendem a necessidade de se trabalhar com géneros textuais auténticos no ensino,
de forma a promover a familiaridade dos alunos com diferentes préaticas discursivas.

Além disso, a LFCU também tem enfatizado a importancia do ensino da lingua em
contexto, ou seja, por meio de situagOes reais de uso da lingua. Nesse sentido, Hymes (2003)
explica que o contexto sociocultural influencia a producdo e a compreensao da linguagem. A
partir dessa perspectiva, os professores podem criar atividades que simulem situacdes
comunicativas auténticas, proporcionando aos alunos um ambiente propicio para o

desenvolvimento de suas habilidades linguisticas.
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A abordagem da LFCU tem contribuido significativamente para o ensino de anélise
linguistica ao priorizar 0 estudo da lingua em contextos reais de uso, contextualizar o
significado das unidades linguisticas, analisar géneros textuais e empregar corpora linguisticos.
Ao assumir esta abordagem, os educadores podem enriquecer a experiéncia de aprendizagem
dos alunos, tornando-os mais proficientes na analise e na compreensdo da linguagem, tomando
a linguagem como uma entidade dindmica e socialmente construida. Isso permite que os alunos
se tornem usuérios de lingua mais habilidosos e reflexivos, preparados para enfrentar os
desafios linguisticos da contemporaneidade.

Adiante, discutimos a Transitividade sob a perspectiva da Gramatica Tradicional e da

LFCU, mais especificamente na visdo de Hopper e Thompson (1980).

3.3 Transitividade

Como discutido, a LFCU considera o uso da linguagem como uma atividade cognitiva,
social e cultural. Os falantes utilizam a lingua como ferramenta para interagir com os outros e
para expressar seus pensamentos, ideias e intengdes. Nesse aspecto, o uso da linguagem € visto
como uma atividade dindmica e contextualizada, na qual a significacdo é construida de acordo
com a situacdo de comunicacao e o propdsito comunicativo do falante. A partir desse ponto de
vista, a estrutura e a funcionalidade da linguagem séo interdependentes. Ou seja, as estruturas
linguisticas surgem a partir do uso repetitivo de padrdes comunicativos e, por sua vez, moldam
a forma como a linguagem ¢ utilizada.

O conceito de Transitividade, que tradicionalmente se refere a propriedade de um verbo
de tomar argumentos (geralmente sujeito e objeto) para formar uma frase completa, o que leva
a distin¢do entre verbos transitivos (quando tém um objeto direto e/ou indireto) e intransitivos
(quando nao tém objeto direto), é reinterpretado na LFCU, que rejeita essa dicotomia e passa a
considerar que a Transitividade é melhor compreendida como um continuum, que se define a
partir de um conjunto de dez parametros sintatico-semanticos independentes, que se manifesta
em conformidade com o contexto comunicativo e os propdsitos de uso da lingua. Nesse sentido,
alguns verbos podem se comportar como transitivos ou intransitivos dependendo do contexto
em que sdo usados.

Uma referéncia tedrica fundamental a partir da qual nos embasamos para analisar a
Transitividade em livros didaticos é a obra de Hopper e Thompson (1980). Nesse trabalho, os
autores argumentam que a Transitividade € uma nog¢do complexa que deve ser observada em

relacdo ao discurso e as funcdes pragmaticas, e ndo apenas com base em estruturas gramaticais.
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Eles destacam que: “a transitividade ndo é simplesmente uma questdo do nimero de sintagmas
nominais que uma oragdo tem, mas depende das fungdes pragmaticas que a oracdo desempenha
no discurso” (Hopper € Thompson, 1980, p. 90). Ou seja, a Transitividade ndo é determinada
apenas pelo numero de argumentos que um verbo toma, mas também pelas fun¢des pragmaticas
que a clausula executa no discurso.

Essa perspectiva funcional sobre a Transitividade permite uma analise mais abrangente
e contextualizada da gramética, levando em conta o uso efetivo da linguagem pelos falantes em
situacdes reais de comunicacdo. Ao considerar a Transitividade como uma propriedade variavel
e ndo dicotdmica, a linguistica funcional oferece uma abordagem mais flexivel e precisa para
entender como a estrutura gramatical emerge do uso da linguagem.

Dessa forma, visando discernir conceitos relacionados a Transitividade, realizamos, nas
secdes seguintes, uma breve revisao sobre o tema em gramaticas tradicionais, para, logo depois,
apresentarmos a Transitividade sob a abordagem da LFCU, considerando o texto classico de

Hopper e Thompson (1980).

3.3.1 Transitividade na Graméatica Tradicional

Abordaremos, neste contexto, 0s principios gramaticais relacionados a Transitividade.
Para isso, examinaremos esse fendmeno nas seguintes obras normativas: Cunha e Cintra (2001),
Cegalla (2005), Bechara (2007) e Rocha Lima (2008).

Cegalla (2005), ao fornecer uma breve explicacdo sobre a Transitividade Verbal,
caracteriza os verbos conforme sua predicacdo completa e predicacdo incompleta, vinculando,
assim, a Transitividade a ideia de complementaridade de sentido do verbo. Nesse contexto, sdo
considerados verbos intransitivos aqueles que “[...] tém sentido completo, podendo, por si S0,
constituir o predicado: séo os verbos de predicacdo completa” (Cegalla, 2005, p. 335), enquanto
0s verbos transitivos sdo definidos como aqueles “[...] que necessitam de outros termos para
integrar o predicado: sdo os verbos de predicacao incompleta” (Cegalla, 2005, p. 3).

Em suas considerag6es sobre o assunto, o autor acrescenta que “[...] as orag6es formadas
por verbos intransitivos ndo podem transitar (=passar) para a voz passiva. [...] tornando-se,
eventualmente, transitivos quando construidos com objeto direto ou indireto” (Cegalla, 2005,
p. 336). Ao analisarmos o exemplo apresentado por Cegalla (2005, p. 336) o qual reproduzimos
adiante: “Depois me deitei e dormi um sono pesado,” e, ao aplicarmos a voz passiva a parte

destacada, conforme sugerido por Cegalla (2005), obtemos a frase: “[...] um sono pesado foi
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dormido por mim”. O autor argumenta que essa ora¢do, embora possa parecer uma construcéo
viavel em um determinado contexto (informal), €, na verdade, uma construgdo gramaticalmente
incorreta, ja que o verbo “dormir” seria um verbo intransitivo, apesar de, no exemplo
apresentado pelo autor, apresente um sintagma nominal com funcdo de objeto direto, mesmo
que se trata de um pleonasmo.

Rocha Lima (2008), por sua vez, denomina o verbo como a “palavra regente por
exceléncia”, uma vez que é por sua exigéncia que se originam 0s complementos. Contudo,
segundo o autor, é o tipo de complemento que determina a classificacdo do verbo quanto a

Transitividade. Assim sendo, 0s verbos sdo categorizados como:

a) Intransitivos, que encerrando em si a no¢do predicativa, dispensam quaisquer
complementos.b) Transitivos diretos, que exigem a presen¢a de um objeto direto.c)
Transitivos indiretos, que pedem a presenca de um objeto indireto -, complemento
este, alids, que o mais das vezes independe da regéncia verbal.d) Transitivos relativos,
que apresentam um complemento preposicional, chamado relativo.e) Transitivos
circunstanciais, que requerem um complemento, preposicional ou ndo, chamado
circunstancial.f) Bitransitivos, que tém concomitantemente um objeto direto e um
objetoindireto, ou um objeto direto e um complemento relativo. (Rocha Lima, 2008,
p. 340)

Conforme mencionado pelo autor, a maioria dos verbos, por si s6, ndo consegue formar
uma sequéncia coerente sem a presenca de seu complemento. Para ele, o verbo e 0 objeto
estabelecem uma expressdo semantica. Dessa forma, em frases como “O sofrimento torna os
homens humanos”, o termo “humanos” é necessario para completar a expressdo “torna 0s
homens”, denominada de “expressdo semantica”. Diante disso, Rocha Lima (2008) categoriza
o verbo “tornar” como transobjetivo, “[...] porque a compreensao do fato verbal vai além do
objeto direto” (p. 342). O autor acrescenta que 0s verbos transitivos ndo se limitam apenas ao
objeto direto (OD), subdividindo-os em Transitivo Direto (TD), Transitivo Indireto (TI),
Transitivo Relativo (TR) e Transitivo Circunstancial (TC).

E apropriado, portanto, realizar uma anélise das descrigdes de TR (transitivo relativo) e
TC (transitivo comum), uma vez que estas se distinguem dos TD (transitivo direto) e TI
(transitivo indireto), os quais sdo amplamente reconhecidos na gramatica tradicional. De acordo
com Rocha Lima (2008), os verbos categorizados como transitivos relativos séo aqueles que
“se pronominalizam” e cujo “objeto direto se submete a regéncia de preposic¢ao” (p. 342). Como
exemplo, temos “aproveitar as circunstancias / aproveitar-se das circunstancias”.

Em relacéo ao verbo transitivo circunstancial, o complemento pode ser prepositivo ou
ndo, sem que o verbo experimente alteracdo em sua significacéo, conforme ilustra Rocha Lima

(2008, p. 343), com o exemplo: “aguardar alguém ou por alguéem”.
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Vale destacar que Rocha Lima (2008) reconhece que a Transitividade ndo é exclusiva
do verbo, mas constitui uma propriedade que implica uma relacdo sintatico-semantica entre o
verbo e o objeto.

Cunha e Cintra (2001) utilizam como ponto de partida a extenséo da acgdo verbal para
classificar os verbos com base na Transitividade. Nesse sentido, os gramaticos identificam os
verbos em termos de Transitividade da seguinte maneira: intransitivo, quando a acao esta
completamente contida no verbo; transitivo, quando o processo verbal ndo se limita apenas ao
verbo, mas também envolve outros elementos da frase. Além disso, de acordo com eles, a
Transitividade Verbal é um fendmeno que s6 pode ser analisado a partir do contexto, uma vez
que ndo é o verbo que determina a Transitividade, mas, sim, o tipo de complemento.

A depender do contexto de utilizagcdo, um verbo categorizado como transitivo pode nao
se manifestar conforme tal classificagdo. Tomemos como exemplo o verbo “sorrir”, que,
segundo a Gramatica Tradicional (GT), é classificado como intransitivo. No entanto, ao
analisarmos a oracdo “Sorriu um sorriso amarelo”, observamos que, nesse contexto especifico,
a expressdo “um sorriso amarelo” desempenha o papel de complemento do verbo “sorrir”.
Consequentemente, considerar um determinado verbo como invariavelmente intransitivo ou
transitivo pode ser inconsistente ao se levar em conta o contexto discursivo em que ele se insere.

Para ilustrar isso, Cunha e Cintra (2001, p. 138) apresentam os seguintes exemplos:

1)
Perdoai sempre. [= INTRANSITIVO]
Perdoai as ofensas. [ = TRANSITIVO DIRETO]
Perdoai aos inimigos. [= TRANSITIVO INDIRETO]
Perdoai as ofensas aos inimigos. [ = TRANSITIVO DIRETO E INDIRETO]
Por gque sonhas, 0 jovem poeta? [= INTRANSITIVO]
f.  Sonhei um sonho guinholesco. [= TRANSITIVO DIRETO
(Cunha; Cintra, 2001, p. 138)

I

o o

@

De fato, os autores Cunha e Cintra (2001), Cegalla (2005) e Rocha Lima (2008)
compartilham da mesma concepcao acerca da Transitividade como uma propriedade do verbo.
Para Bechara (2007), a transitividade estd associada a funcdo predicativa da oracao,
estabelecendo uma relacdo sintatico-semantica entre o verbo e o que o autor denomina como
“termos nucleares”. Para alcangar uma compreensao dos termos que integram a oracdo, Bechara

(2007) organiza sua analise ao apresentar “[...] conceitos relacionados a termos nucleares e
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marginais, termos argumentais e ndo-argumentais, termos opcionais e ndo-opcionais, e, por fim,
termos integrais e ndo-integrais” (Bechara, 2007, p. 411).

Conforme Bechara (2007), termos nucleares ndo constituem o nucleo do predicado, que
é compreendido como o verbo, mas sim 0s termos que se relacionam "[...] sintatica e
semanticamente as funcdes predicativas da oragcdo”. Em contrapartida, os termos na oracao que
ndo possuem uma ligacao direta com as funcdes predicativas sdo considerados marginais. Para
elucidar tais defini¢Ges, consideremos os exemplos fornecidos por Bechara (2007, p. 412):
)

Certamente, Graciliano viveu experiéncias amargas durante sua vida.

a
b. Graciliano, certamente, viveu experiéncias amargas durante sua vida.

o

Graciliano viveu, certamente, experiéncias amargas durante sua vida.
d. Graciliano viveu experiéncias amargas, certamente, durante sua vida.
e. Graciliano viveu experiéncias amargas durante sua vida, certamente.
(Bechara, 2007, p. 412)

Segundo o autor, 0 advérbio “certamente”, que pode ser deslocado na sentenca sem
afetar a semantica da oracdo, € interpretado como um termo periférico, ao passo que
“experiéncias amargas” e “durante sua vida” sdo considerados termos nucleares, uma vez que
estdo vinculados ao verbo “viveu” em qualquer posicdo, sem depender da presenca de
elementos intercalados (Bechara, 2007).

Para além dos termos previamente abordados, Bechara (2007) introduz os conceitos de
termos argumentais e nao-argumentais, os quais sao compreendidos com base no grau de
dependéncia ou independéncia, respectivamente, em relagdo ao predicado no contexto
sintatico-semantico. Os termos argumentais, também denominados argumentos, referem-se aos
complementos verbais, sendo, portanto, “[...] requisitados ou regidos pelo significado lexical
expresso pelo verbo” (Bechara, 2007, p. 412). Em contrapartida, 0s termos ndo-argumentais
consistem nos adjuntos adverbiais. A distin¢do crucial entre termos ndo-argumental e marginal
reside no fato de que o primeiro estabelece uma relacdo sintatico-semantica com o verbo,
enquanto o segundo e entendido como um “comentario independente do narrador”. Bechara
(2007) esclarece que o termo argumental é motivado pelas caracteristicas sintaticas e
semanticas da relacdo predicativa, e ndo apenas pelo contetdo designado. Assim, uma nocao
de lugar como “no Brasil” pode funcionar como argumental ou complemento da orac¢éo, como

demonstra o exemplo (3); e como ndo argumental, como ilustrado na oracéo (4):
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(3) Ele mora no Brasil. (argumental)
(4) Ele trabalha no Brasil. (ndo argumental)
(Bechara, 2007, p.413)

Conforme o autor, a oracdo (4) ndao implica a necessidade de um complemento (Ele
trabalha ao passo que o verbo “morar” da ora¢do (3) demanda um complemento para sua
interpretacéo).

No que diz respeito aos termos facultativos e ndo-facultativos, trata-se da presenca ou
auséncia de elementos que acompanham o verbo e que, frequentemente, ndo necessitam ser
explicitados em virtude do contexto. Isso ocorre porque, conforme destacado por Bechara
(2007), o conhecimento acerca das coisas do mundo extralinguistico possibilita 0 emprego do
“uso absoluto” de verbos desprovidos de seus argumentos ou complementos, uma vez que o
lexico desses verbos implicitamente contém o que o verbo denota.

Por ultimo, os termos que podem ser incorporados s@o o objeto direto e indireto, pois
possibilitam a substituicdo por pronomes obliquos. Tal possibilidade néo se verifica nos termos
ndo-incorporéveis, uma vez que o verbo do predicado esta preposicionado.

Certos verbos possuem um conteudo lexical caracterizado por uma “ampla extensao
semantica” e, por conseguinte, requerem uma delimitacdo semantica. Essa funcdo de
“delimitadores semanticos verbais” é desempenhada pelos argumentos ou complementos
verbais. Dessa forma, Bechara (2007) assevera que os verbos que demandam essa delimitacédo
semantica sdo denominados transitivos.

Observamos, neste contexto, que é o contetdo lexical que estabelece a Transitividade,
visto que, diferentemente dos verbos transitivos, os verbos intransitivos sdo concebidos como
aqueles que ndo possuem uma ampla extensdo semantica, dispensando, assim, 0 uso de outros
sinais lexicais.

Existem situacfes em que um mesmo verbo pode ser interpretado tanto como transitivo
guanto como intransitivo. Analisemos os exemplos (5) e (6) apresentados por Bechara (2007,
p. 415):

(5) Eles comeram magés. (transitivo)
(6) Eles ndo comeram. (intransitivo)
(Bechara, 2007, p. 415)

Dessa forma, o autor chega a conclusdo de que “[...] a dicotomia entre transitivo e

intransitivo ndo € absoluta, sendo mais vinculada ao Iéxico do que a gramatica” (Bechara, 2007,
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p. 415). Assim, o autor concorda com Cunha e Cintra (2001) ao apontar que a distincdo na
predicacao verbal é um fenébmeno determinado pelo contexto, ndo sendo resultado apenas da
estrutura gramatical.

Com essa breve exposicdo, concluimos que, nas gramaticas normativas, a Transitividade
é uma propriedade do verbo, que pode exigir ou ndo complemento. Embora os gramaticos
facam referéncia ao “contexto” como aspecto a ser levado em conta, a nogdo de “contexto” se
refere apenas aos elementos implicados pela seméntica do verbo, ndo havendo relacao entre a
semantica do verbo e as fungbes pragmaticas que a oragdo cumpre no texto, ficando as analises

restritas ao &mbito exclusivo da oragéo.

O quadro 2, um resumo como a Transitividade é concebida nas gramaticas analisadas:

Tabela 3 - Transitividade na Tradicdo Gramatical

Transitividade

Gramatica

Cunha e Cintra
(2001)

Cegalla (2005)

Bechara (2007)

Rocha Lima
(2008)

Intransitivo

Quando a “acdo esta
integralmente contida
na forma verbal.”

Verbos com
predicacdo
completa.

Verbos que ndo tém
grande extensdo
semantica, por isso
ndo necessitam de
outros signos
Iéxicos.

Os verbos que
dispensam
quaisquer

complementos.

Transitivo
direto/indireto

Quando o processo
verbal ndo esta
apenas no verbo, mas
também em outros
elementos da frase.

Verbos com
predicacdo
incompleta, por isso
necessitam de
outros termos para
integrar o
predicado.

S&o os verbos que,
a partir de seu
significado lexical,
solicitam
complementos
verbais, chamados
pelo gramatico de
argumento ou termo
argumental.

Verbos que
exigem a
presenca de
objetos diretos
e/ou indiretos.

Bitransitivos

Verbos que
“requerem
simultaneamente
objeto direto e
indireto para
completar lhes o
sentido.”

Quando o verbo
necessita de um
objeto direto e um
objeto indireto
simultaneamente.

O gramatico nao
usa a nomenclatura
bitransitivo, apenas
reconhece que, em

predicados
complexos, mais de
um signo léxico

podem compor a
estrutura (verbo +

argumento).

Aqueles que
apresentam,
concomitanteme
nte, um objeto
direto e um
objeto indireto.

Transitivos
circunstanciais

Verbos que
requerem um
complemento

preposicional ou
ndo, chamado
circunstancial.

Transitivos
relativos
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Aqueles que
apresentam um
complemento
preposicional,
chamado
relativo.

Fonte: elaborada pela pesquisadora

Apos essa exposicdo, na proxima secdo, discorremos acerca da Transitividade na

perspectiva de Hopper e Thompson (1980).

3.3.2 Transitividade na Linguistica Funcional Centrada no Uso: a visdo de Hopper e
Thompson (1980)

Ao contrario da Gramaética Tradicional, que concebe a Transitividade como uma
propriedade do verbo, as correntes funcionalistas entendem esse fenébmeno como algo que se
manifesta na totalidade da oracdo, considerando tanto o verbo quanto os demais elementos que
a compdem (Cunha; Souza, 2011). Na perspectiva funcionalista, a Transitividade é vista como
uma propriedade sintatico-semantica da oracdo como um todo correlato de fun¢des pragmaticas
no discurso.

Para Hopper e Thompson (1980), a Transitividade é uma noc¢do continua e escalar
(gradiente). Este é um enfoque distinto daquele apresentado pela Gramatica Tradicional em
relacdo a uma oracdo transitiva, a qual se efetua mediante a presenca de trés elementos
fundamentais, a saber: sujeito, verbo e objeto. Contrariamente a tradicdo gramatical, Hopper e
Thompson (1980) compreendem a Transitividade a partir de ‘um conjunto de dez parametros
sintatico-semanticos interdependentes, que destacam diferentes perspectivas da transferéncia
da acdo em uma porcao especifica da sentenga “(Furtado da Cunha; Costa; Cezario, 2015, p.
29). Estes parametros séo independentes entre si, entretanto, “funcionam de maneira conjunta
e articulada na lingua, o que implica que nenhum deles isoladamente é suficiente para
determinar a transitividade de uma oracdo” (Cunha; Souza, 2011, p. 46). No quadro 2, adiante,
apresentamos os 10 parametros:

Tabela 4 - Parametros de Transitividade segundo Hopper e Thompson (1980)

Transitividade alta | Transitividade baixa

1. Participantes Dois ou mais Um

2. Cinese Acéo nédo acdo

3. Aspecto do verbo Perfectivo ndo perfectivo
4. Pontualidade do verbo Pontual nédo pontual
5. Intencionalidade do sujeito Intencional nao intencional
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6. Polaridade da oracéo Afirmativa Negativa

7. Modalidade da oracéo Realis Irrealis

8. Agentividade do sujeito Agentivo ndo agentivo
9. Afetamento do objeto Afetado ndo afetado
10. Individuacédo do objeto Individuado n&o individuado

Fonte: Traduzido e adaptado de Hopper e Thompson (1980, p. 252).

Cada parametro denota uma particularidade na transferéncia da acdo entre um agente e
0 objeto afetado, contribuindo para a configuragdo da Transitividade numa abordagem
discursiva. Considerando que a Transitividade € uma no¢do gradiente, como apontamos
anteriormente, quanto maior a quantidade de pardmetros marcados na sentenca, mais alta é o
grau de Transitividade dessa sentenca. Por outro lado, quanto menos parametros a sentenca
apresenta, menor seu grau de Transitividade.

Para uma apreensdo mais aprofundada de cada parametro, exploramos 0s aspectos
individuais de cada um, visando a compreender, conforme a perspectiva de Hopper e Thompson
(1980), os critérios que determinam se uma oracdo é mais ou menos transitiva. Iniciemos pela
primeira caracteristica, denominada Participantes, refere-se ao numero de elementos

envolvidos na realizagdo da transferéncia da a¢do, conforme afirmado por Saboya (2014):

Sendo a transitividade a transferéncia de acdo de um agente para um paciente ou
recipiente, é natural a conclusdo de que tal transferéncia nao ocorrera efetivamente, a
menos que haja, no minimo, dois participantes envolvidos. (Saboya, 2014, p. 40)

Saboya (2014, p. 47) nos fornece o seguinte exemplo para explicitar essa nogédo: “Maria
Gadu fuma um cigarro”. Neste caso, a presenca de dois participantes, “Maria Gadu” ¢ “um
cigarro” envolvidas na transferéncia da ac¢do. Por outro lado, a oracdo “A mde de Maria Gadu
também fuma” conta apenas com um participante, que é a mae de Maria Gadu.

O segundo parametro a ser abordado € a Cinese, que se refere a capacidade de transferir
a acao de um participante para outro. Para uma compreensédo desse elemento na visao de Hopper
e Thompson (1980), é imperativo compreender a classificacao dos verbos estabelecida por eles.
Conforme essa concepcdo, os verbos sdo categorizados “[...] de acordo com seu valor
semantico, levando em consideracdo o propdsito comunicativo, 0 contexto pragmatico e as
exigéncias discursivas do emissor/escritor e de seu interlocutor” (Teixeira, 2014, p. 60), sendo,
portanto, divididos da seguinte maneira: verbos de acdo e verbos de estado. Por exemplo, a

oracdo “Eu abracei Pedro” (Cunha; Souza, 2011, p. 47), o verbo indica agdo, pois apresenta o
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traco dindmico. Por outro lado, na oragdo “Jerry likes beer/Jerry aprecia cerveja” (Hopper;
Thompson, 1980, p. 253), o verbo indica estado, ou seja, uma condi¢do de Jerry em relacédo ao
elemento “beer”.

No que diz respeito ao Aspecto, outro elemento que faz parte dos parametros de
Transitividade, diz respeito a eficicia na transferéncia da agdo para um participante. Nesse
sentido, uma acdo é mais eficazmente transferida de um participante para outro quando essa
acao se caracteriza como completa, ou seja, como perfectiva. Destaca-se que a acao perfectiva
é transferida de maneira mais eficaz do que uma acdo cujo término ndo é explicitamente
apresentado (Furtado da Cunha; Oliveira; Martelotta, 2015). Essa informacéo é corroborada por
Souza e Dib (2014), os quais afirmam que “[...] sdo considerados verbos de aspecto perfectivo
aqueles gue denotam ac¢des concluidas, finalizadas. Por outro lado, os verbos imperfectivos sdo
aqueles que indicam agdes durativas” (p. 165).

Considerando esses principios, uma ora¢do é considerada mais transitiva quando
envolve verbos cujas acdes estejam concluidas. Desse modo, em sentengas como: “Bruno bebeu
a cerveja”, o aspecto do verbo indica a conclusdo da agdo, resultando em uma transferéncia
efetiva. Por outro lado, em “Bruno esté bebendo a cerveja”, a acdo expressa pelo verbo esta em
curso, sugerindo uma transferéncia parcial e, consequentemente, a oragdo tem um grau menor
de Transitividade.

O quarto parametro da Transitividade é a Pontualidade, a qual esta relacionada ao efeito
de duracdo da acdo, especificamente, no contexto de acGes instantaneas. Furtado da Cunha,
Costa e Cezario (2015) corroboram essa afirmacdo ao explicar que a Pontualidade se refere a
“[...] acOes realizadas sem qualquer fase de transicao entre seu inicio e seu término, tendo maior
impacto sobre seus pacientes do que a¢fes inerentemente continuas” (p. 29). Dessa maneira, na
sentenca “Paulo comeu um pastel”, observamos que a ac¢do de “comer” € instantanea e incide
sobre o paciente, que € um pastel. Ademais, essa acdo envolve uma mudanca de estado,
destacando que a énfase recai sobre a pontualidade do evento e ndo sobre sua durabilidade.

O parametro da Intencionalidade esta ligado ao sujeito da oracdo, que pode apresentar
o0 traco semantico volitivo. Este €é caracterizado quando “[...] o impacto sobre o paciente torna-
se mais evidente quando a agdo do agente é apresentada como intencional” (Furtado da Cunha;
Costa; Cezério, 2015, p.29). Na oragdo “Eu escrevi seu nome”, a a¢do pode ser interpretada
como intencional, ou seja, realizada de forma deliberada. Em contrapartida, na oracdo “Eu ndo
sei escrever seu nome”, a a¢do ndo é intencional, refletindo, dessa maneira, uma sentenca com

baixo grau de Transitividade.
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A Polaridade da oracdo é mais uma propriedade da Transitividade. "[...] Diz respeito,
fundamentalmente, a relacdo semantica entre significados opostos, de mesma natureza,
passiveis de comparacdo” (Coelho, 2014, p. 132). Cunha e Souza (2011) exemplificam a
polaridade com o seguinte exemplo: “O menino ndo comeu o0 sanduiche”, a acdo negativa,
indica que a transferéncia da acdo ndo se concretizou. Por outro lado, na ora¢do “O menino
comeu o sanduiche”, de polaridade afirmativa, sinaliza a possibilidade de transferéncia da agéo.

A propriedade Modalidade da oracdo esta relacionada a acGes que sdo descritas como
eventos reais ou ndo, codificados, respectivamente, como realis e irrealis. O modo irrealis
favorece a utilizagéo do subjuntivo, conferindo um teor de menor certeza, geralmente associado
a acOes que ndo ocorreram ou ocorreram em um contexto ndo real, resultando em uma eficacia
menor no que diz respeito a transferéncia da acdo. Por outro lado, o modo realis favorece o uso
do indicativo ao apresentar fatos e informacdes explicitas, correspondendo a um evento real.
No exemplo “Maria vai comprar um vestido novo”, o verbo indica uma agéo futura que ainda
ndo ocorreu, sendo classificada como irrealis. Isso contrasta, por exemplo, com a oracao “Maria
comprou um vestido”, em que ha a indicacdo de um evento real que caracteriza a oragdo como
tendo um grau mais alto de Transitividade.

O parametro Agentividade esta em geral, relacionado ao sujeito da orac¢do. De acordo
com Furtado da Cunha, Costa e Cezario (2015), “[...] participantes com alta Agentividade
podem realizar a transferéncia de uma acdo de uma maneira que participantes com baixa
agentividade ndo podem” (p.29). Portanto, em sentencas como “O motorista derrubou 0 muro”,
0 sujeito exerce controle sobre a acdo verbal, sendo, por conseguinte, denominado agentivo.
Em contrapartida, na oracdo “Essa foto me surpreendeu”, ndo é possivel classificar o termo
“essa foto” como sujeito agentivo, uma vez que se trata de um participante ndo humano, ndo
animado e néo volitivo.

O Afetamento do objeto estd relacionado ao nivel de transferéncia da acdo para um
paciente. Desse modo, nos exemplos fornecidos por Cunha e Souza (2011) “Eu bebi o leite
todo. / Eu bebi um pouco de leite”, observamos que, no primeiro caso, 0 termo “leite” é
integralmente afetado pela acdo descrita na oragédo. Por outro lado, no segundo caso, o elemento
“leite” ¢ apenas parcialmente afetado pela acdo descrita na oragao.

Para finalizara propriedade Individuacao do objeto. Além da distingdo do paciente em
relacdo ao agente e entre o paciente e sua propria categoria, essa propriedade tem relacdo com
o fato de que uma acdo é mais efetivamente transferida de uma agente intencional para um
objeto afetado individuado. Conforme Abracado e Kenedy (2014), o paciente individuado &

aquele que apresenta as seguintes caracteristicas:
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Um objeto (O) maximamente individuado é aquele em que o Sintagma Nominal (SN)
que exerce a funcdo de objeto tem como nucleo um nome préprio cujo referente é
humano, animado / concreto / singular / contavel / referencial / definido. Em
contrapartida, um O minimamente individuado é aquele em que o SN que exerce
funcdo de objeto tem como ndcleo um nome comum cujo referente é
inanimado/abstrato/plural/ndo contavel/ndo referencial. (Abragado; Kenedy, 2014, p.
172)

Todos esses parametros sdo pertinentes para a categorizagao das oragfes segundo uma
escala de Transitividade Verbal, uma vez que essa classificacdo abrange ndo apenas o verbo,
mas todos os elementos envolvidos na predicagdo da oragdo como um todo (Cunha; Souza
2011).

Ainda em Cunha e Souza (2011, p.54) apresenta-se alguns exemplos referente a alta
transitividade em oragdes do portugués do Brasil. As autoras usam como parametro um recorte
de uma narrativa que aborda o filme Batmam, no corpus D&G:

(19)
a. Batman derrubou o Pinguim com um soco.
b. Mulher Gato ndo gostava do Batman.

Esse rio tem uma forte correnteza.

13

d. Entdo o Pinguim chegou na festa

Com base nos exemplos fornecidos, as autoras analisam o nivel de transitividade e como
os exemplos abrangem as dez categorias. No exemplo 19a., com os dois participantes - Batman
e Pinguim - o verbo "derrubou™ é considerado uma acéo que é descrita como concluida em uma
frase afirmativa, em que o Pinguim é tratado como afetado e individualizado. Vamos examinar

a interpretacdo das pesquisadoras:

Pela formulacdo de Hopper e Thompson, a oracdo em (19a) é a que ocupa 0 ponto
mais alto na escala de transitividade (grau 10), pois contém todos os dez tracos do
complexo: dois participantes (Batman e Pinguim), verbo de acdo (derrubou), aspecto
perfectivo (acdo concluida), verbo pontual (acdo ndo durativa), sujeito intencional
(Batman), ora¢do afirmativa, oracdo realis(modo indicativo), sujeito agente (Batman),
objeto afetado e individuado (o Pinguim — substantivo referencial, humano, préprio,
singular). (Cunha; Souza. P. 54 e 55).

Em relagdo aos outros exemplos, conforme a gramatica tradicional, as trés primeiras
(19a., 19b. e 19c.) frases sdo transitivas, uma vez que apresentam um objeto como complemento

do verbo: o Pinguim, Batman e uma forte correnteza, respectivamente. Ja a quarta frase é
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classificada como intransitiva, ja que o verbo “chegar” ndo pede complemento verbal, sendo o
SP “na festa” tomado como adjunto adverbial. Todavia, na visdao de Hopper ¢ Thompson
(1980), a oracédo (19d.) apresenta sete tracos de transitividade. Assim, embora a orac¢do (19d.)
seja intransitiva, paraa GT, segundo os 10 parametros de transitividade de Hopper e Thompson
(1980), a sentenca é definida com alto grau de transitividade na escala estabelecida pelos
autores, ficando atras apenas da oracdo (19a.). Nesse sentido, a analise dos pesquisadores
enfatiza ndo apenas a presencga ou a auséncia de complemento verbal, mas todo um complexo
sintatico-semantico depreendido da oracdo como um todo, tendo em vista a transferéncia de
uma acdo para um participante afetado, que é o que verificamos na oracdo (19d.), em contraste
com o que ocorre nas orac¢oes (19b.) e (19c.).

Nessa perspectiva, € valido destacar que, segundo Hopper e Thompson (1980), hd uma
forte correlacdo entre revelo/plano discurso e transitividade da sentenca. O grau de
transitividade é determinado pela forma como a falante estrutura sua fala para atingir seus
objetivos comunicativos e é baseado em sua percepcdo das necessidades do interlocutor. Nesse
sentido, a transitividade refere-se ao modo como um falante organiza e estrutura sua fala em
um texto, distinguindo entre o que é central e 0 que é periférico em termos de informacao. Essa
correlacdo entre tracos sintatico-semanticos da transitividade e fun¢do pragmaética foi postulada
porque 0s autores perceberam que os componentes da transitividade configuram como um dos
meios linguisticos de expresséo do relevo discursivo (grounding) do texto, sendo, portanto, um
fator pragmatico universal.

Sendo assim, o grau de transitividade de uma oracdo reflete sua funcéo retorica ou
discursiva no texto, porque, segundo os autores, € impossivel dar atencdo a tudo na mesma
medida, na producdo do discurso, 0 que nos leva estabelecer a distingdo entre porgdes mais
importantes e passagens menos importantes ou periféricas. A porcéo central do texto, também
conhecida como Figura (foreground), tem alta transitividade, enquanto a porcao periférica,
também denomina de Fundo (background), tem baixa transitiva.

As oragdes Figura representam o “esqueleto” do texto, dando-lhe sua coeréncia interna,
a0 passo que as oragdes Fundo servem de contexto, apoio ou comentario. As passagens Figura
ndo podem ter sua ordem alterada, sem que se modifique a ordem cronoldgica dos eventos. As
passagens Fundo, por outro lado, ndo séo ordenadas entre si e podem ser deslocadas em relacéo
as sentencas Figura. No quadro 4, a sequir, retirado de Hopper e Thompson (1980, p. 281),
exemplificamos essa distincdo. Trata-se de um relato de experiéncia pessoal em que o

informante narra uma briga que teve com seu irméo:
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Tabela 5 - Defini¢bes de Figura e Fundo

Figura

Fundo

Meu irméo enfiou uma faca na minha cabeca
Ele meio que correu para o quintal
eu torco o braco dele para tras
e ele comecou a falar sobre isso
“eu disse a ele para parar com isso”
Foi entdo que o agarrei pelo braco e torci-o atras dele

ele simplesmente a pegou e me atacou.

Vocé j4 esteve em uma situacdo em que corria sério
risco de ser morto? Meu irmdo enfiou uma faca na
minha cabe¢a. Como isso aconteceu? Como criancas,
voceé briga e. 1sso aconteceu depois de poucos dias da
morte de meu pai, estivamos todos abalados. E a
razdo pela qual abriga comegou isso era em Coney...

Island —. Minha mae tinha acabado de se sentar para

E comecei a sangrar como um porco. tomar uma xicara de café. Claro criangas, vocés

fui ao médico sabem, ele ndo precisa me ouvir. Quando soltei 0
braco dele, tinha uma faca em cima da mesa, E,
naturalmente, a primeira coisa a fazer. E 0 médico
apenas diz “S6 mais iss0”, e ele diz,* e vocé estaria

morto”.

Fonte: retirado e traduzido de Hopper e Thompson (1980, p. 281)".

Nas passagens Figura, podemos observar a narragdo dos eventos que explicita as
informacdes mais relevantes para a coeréncia interna da narrativa, enquanto as passagens Fundo
sd0 menos relevantes e servem principalmente como contexto ou comentario acerca dos eventos
Figura. Em outras palavras, os trechos descritos a esquerda do quadro sao clausulas em primeiro
plano no relevo discursivo do texto, as quais coletivamente formam a espinha dorsal ou a
estrutura basica da narrativa.

Por outro lado, as partes a direita no quadro sdo periféricas, correspondem ao Fundo.
Essas partes ttm menos relevancia na mensagem global do texto e geralmente fornecem
informacbes secundarias ou contextuais. Elas ajudam a contextualizar as partes mais
importantes do texto, mas ndo sdo fundamentais para a compreensao da mensagem principal,
contribuindo para o preenchimento do esqueleto textual, porém, sdo dissociadas da sua

coeréncia global.

"' Were you ever in a situation where you were in serious danger of being killed?) My brother put a knife in my
read. (How’d that happen ?) Like kids, you get into a fight and | twisted his arm up behind him. This was just a
few days after my father rad died, and we were sitting shive. And reason the fight started ... He sort of ran in the
Yard — this was out on Coney Islan — and he started to talk about it. And my mother had just sat down to have a
cup of coffe. And | told him to cut it out. Course kids, you know — be don’t hafta listen to me. So that’s when I
grabbed him by the arm, and twisted it up behind him. When | let go is arm,there was a knife on the table, he just
picked in up and he let me have it. And the doctor just says, “Just about this much more,” he says, “and you’d a
been dead .”
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Apds tratarmos brevemente acerca da nocao de relevo discursivo, na préxima subsecao,
nossa atencdo volta-se a discussao sobre as Contribui¢des da Linguistica Funcional Centrada

no Uso para a analise do tratamento da Transitividade no Livro Didatico da Educacdo Bésica.

3.3.3 Contribui¢cdes da Linguistica Funcional Centrada no Uso para a analise do
tratamento da Transitividade no livro didatico da Educacao bésica

Considerando que a Transitividade, enquanto fendmeno discursivo desempenha um
papel fundamental na construcéo de significados e na expressao de relagdes semanticas entre
elementos da sentenca, e que o Livro Didatico (LD) desempenha um papel crucial no ensino da
lingua portuguesa e na abordagem da Transitividade em sala de aula, nesta secdo, realizamos
uma breve discussdo acerca de trabalhos que, sob a perspectiva da LFCU, tém contribuido de
modo efetivo para elucidar como vem se dando o tratamento da Transitividade em livros
didaticos.

Sabemos que a elaboracdo do Livro Didatico (LD) deve seguir as orientaces
determinadas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) tanto do ensino fundamental
como também do Ensino Médio. O LD, tanto da rede privada como da publica, deve
contemplar, em seus contetdos, a reflexdo acerca das estruturas linguisticas e a compreenséao
dos recursos linguisticos.

A Transitividade, enquanto fenbmeno linguistico crucial para a compreensdo da
estruturacdo do discurso tem sido objeto de investigacdo em diversos campos da linguistica. No
contexto especifico do livro didatico, sua analise torna-se ainda mais relevante, uma vez que
esses materiais desempenham um papel fundamental na transmissdo de conhecimento
linguistico aos estudantes sobre a Transitividade em livros didaticos. Assim, a reflexdo sobre a
transitividade ndo apenas enriquece a compreensao linguistica, mas também contribui para a
melhoria do processo educacional, promovendo uma abordagem mais abrangente e
aprofundada no ensino da linguagem.

Podemos citar a pesquisa de Lima (2019) que analisa a transitividade verbal, a partir do
aporte tedrico do funcionalismo linguistico. Neste estudo, a autora busca integrar a teoria
funcionalista com a préatica pedagdgica, tendo como principal objetivo investigar como o
fendmeno da transitividade tem sido abordado nas escolas e, assim, como tem sido apresentado
nos compéndios de Lingua Portuguesa especificamente nos livros didaticos do Ensino
Fundamental Il. A autora chega, ao final da sua pesquisa, a duas contribui¢des: uma Sequéncia

Didatica relacionada ao objeto de estudo, Transitividade Verbal com atividades gramaticais
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baseadas no que postula a LFCU e nas propostas de Hopper e Thompson (1980), bem como um
caderno para o professor de LP, com sugestdes para o trabalho com a Transitividade Verbal de
acordo com os parametros funcionalistas e outro caderno especifico para o aluno. Ao concluir
sua pesquisa, a autora pontuou a importancia dos parametros funcionalistas no aprimoramento
do processo ensino e aprendizagem da transitividade verbal. Em particular tais parametros
oferecem valiosas contribuicdes aos conhecimentos advindos da Tradicdo Gramatical
possibilitando respostas para questdes que, por vezes, permanecem sem solucao.

Outra pesquisa que destacamos € a de Valili (2022), que, como j& pontuamos, investiga
o0 tratamento da Transitividade em trés cole¢des de livros didaticos aprovadas pelo Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) para utilizacdo no Ensino Fundamental Anos
Finais. A autora identificou, em seu estudo, uma lacuna entre 0s objetivos expressos nos
manuais dos professores, que visam a um ensino linguistico contextualizado conforme
preconizado pela BNCC, e a abordagem efetiva presente nos livros dos alunos, que mantém
uma orientacdo tradicional e desconsideram aspectos importantes da linguagem. A pesquisa
conclui propondo um uso alternativo dos livros do aluno, contribuindo para a construgdo de um
ensino de gramatico mais produtivo, especialmente em relacdo ao estudo da Transitividade,
que, segundo a pesquisadora, deve dar-se de forma mais contextualizada, para uma
compreensdo mais aprofundada acerca do funcionamento da lingua materna em praticas
discursivas.

Na pesquisa de Carreiro e Sousa (2020), que tem como objetivo destacar e analisar o
fendmeno da Transitividade na perspectiva do Funcionalismo Linguistico norte-americano,
com base no trabalho seminal de Hopper e Thompson (1980), as autoras apresentam uma
analise da transitividade para o desenvolvimento da competéncia leitora dos alunos do 8° ano
de uma escola publica em Barra da Estiva/BA. Ou seja, as pesquisadoras buscam investigar
como a compreensao da transitividade pode beneficiar os alunos em sua habilidade de leitura e
interpretacdo de textos. As autoras, a partir desse trabalho, atestamos seguintes resultados: as
diferentes abordagens da Transitividade Verbal se complementam, tornando o estudo desse
fendmeno linguistico mais significativo. A discussdo da transitividade via tragos/parametros
facilita a compreensdo textual, exigindo dos interlocutores uma analise que considere o
contexto discursivo. Os tragos sdo indissociaveis e atuam como complemento um do outro,
contribuindo para o continuum da Transitividade Verbal. A analise de dados mostrou que a
maioria dos alunos relacionou os tragos/parametros ao desenvolvimento da leitura, afirmando
que os estudos os ajudaram na compreensdo do texto. A diversidade semantica atribuida a certos

termos e a interpretacdo dos alunos apontaram para a necessidade de (re) significacéo do estudo
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de alguns tragos. O estudo sinaliza a necessidade de refinamento do contetdo ao ser aplicado,
especialmente para melhor atender as necessidades dos estudantes. Foram elaborados trés
produtos como subsidio para professores e alunos no estudo da Transitividade Verbal: dois
cadernos pedag6gicos e um jogo educativo. Essa contribuigdo € significativa, principalmente
para os professores de Lingua Portuguesa e para os alunos, assim como para todos que se
interessam pelo tema da Transitividade Verbal.

Esses estudos contribuem para a compreensdo do tratamento da Transitividade no LD,
a partir de diferentes enfoques. Nossa pesquisa se insere nessa seara de conhecimento, buscando
trazer novas evidéncias sobre o tratamento deste fenbmeno da transitividade em material
pedagdgico aprovado no PNLD, além de contribui¢Ges de natureza préatica, considerando-se o
rico material textual disponivel no LD, porém, muitas vezes, mal aproveitado, dado a
preferéncia pelo enfoque metalinguistico no que diz respeito ao estudo da lingua materna.

No item adiante, apresentamos uma sintese do capitulo, para, em seguida, apresentarmos

0s aspectos metodoldgicos que embasam nossa pesquisa.

3.4 Sintese conclusiva

Em primeiro lugar, exploramos, nesse capitulo, os conceitos fundamentais da
abordagem da LFCU, destacando a énfase na funcdo comunicativa da linguagem e na
compreensdo dos fendmenos linguisticos em contextos reais de uso.

Além disso, abordamos as aproximacdes teoricas e contribuicdes da Linguistica
Funcional Centrada no Uso para o ensino de Analise Linguistica/Semidtica na Educacdo
Basica. Destaca-se a relevancia dessa abordagem para proporcionar aos estudantes uma
compreensdo mais pragmatica e funcional da linguagem, promovendo uma aprendizagem mais
significativa e contextualizada.

Ademais, examinamos as concepcOes tradicionais desse fendmeno na gramatica,
contrastando-as com a abordagem da Linguistica Funcional Centrada no Uso, mais
especificamente com a visao classica de Hopper e Thompson (1980).

Discutimos, ainda, as contribui¢fes da Linguistica Funcional Centrada no Uso para a
analise do tratamento da Transitividade no Livro Didatico da Educacdo Bésica. Essa analise
visa a apresentar com 0s principios da abordagem funcionalista s&o refletidos e aplicados a
anélise de material didatico, com implicacGes diretas para a eficacia do ensino da analise

linguistica na formacao dos estudantes.
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Dessa forma, o capitulo ndo apenas esmiuca 0s pressupostos fundamentais da
Linguistica Funcional Centrada no Uso, mas também explora suas implicacbes praticas,
destacando a pertinéncia e a aplicabilidade dessa abordagem para o ensino de Analise
Linguistica/Semidtica na Educacdo Basica, com foco especifico na anélise da Transitividade

em livros didaticos.
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4 METODOLOGIA

4.1  Natureza da Pesquisa

Esta investigacdo se caracteriza por adotar o meétodo indutivo, com abordagem
qualitativa partindo de um caso particular para estabelecer, a partir da teoria funcionalista
adotada que fornece a base tedrico-metodoldgica para a andlise qualitativa dos dados,
generalizacBes acerca do tratamento da Transitividade no livro didatico, principal material
didatico utilizado em sala de aula pelo professor de lingua portuguesa.

Diante desse contexto, o estudo teve inicio a partir da revisdo bibliografica da literatura
e da avaliacdo do conjunto de textos escritos, que inclui livros didaticos e manuais utilizados
por professores em cole¢des aprovadas pelo Programa Nacional do Livro Didéatico de 2020, ou
seja, ja considerando a implementagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Quando consideramos uma investigagcdo qualitativa, temos em mente um estudo que
prioriza a descricdo e, dessa forma, elabora a anélise por meio da observacdo detalhada dos
dados presentes no corpus. Nesse sentido, conforme destacam Bogdan e Biklen (1994), por
meio dessa abordagem metodoldgica, podemos capturar informacdes significativas que, quando
reunidas, delineiam claramente o objeto de pesquisa. Além disso, os autores, ao abordarem 0s
elementos essenciais para a conducdo da avaliacdo qualitativa, também ressaltam a importancia
de examinar todos os registros como potenciais detentores de informagdes que contribuam para
uma compreensao mais aprofundada do nosso objeto de estudo.

Frente a essas investigacOes, antes da analise do corpus, realizamos uma avaliagdo dos
dois principais documentos que embasam 0s curriculos escolares, 0s planos de aula e a
elaboracdo dos materiais didaticos de lingua portuguesa: 0 PCN e a BNCC. Cumpre destacar
que os PCN foram os primeiros documentos a estabelecer diretrizes nacionais para a
composicdo dos curriculos da educacéo basica no Brasil, sendo publicados no final da década
de 90. Embora os PCN ainda estejam em vigor, sua aplicacdo é orientativa, influenciando,
inclusive, os novos documentos como a BNCC, que, desde sua implementagdo em 2017,
tornou-se um instrumento normativo. Portanto, reconhecemos a importancia de examinar o
PCN e sua abordagem sobre o ensino de lingua portuguesa antes de direcionar nossa atencdo
para a BNCC, analisando sua estrutura e proposta para o processo de ensino-aprendizagem da
lingua portuguesa.

Nesse contexto, nosso estudo demandou uma andlise detalhada do corpus, aliada a

revisao bibliografica da disciplina, com o objetivo de coletar dados que pudessem subsidiar a
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analise das abordagens gramaticais relacionadas ao fenémeno linguistico da Transitividade,
adotadas nos materiais didaticos.

Continuamos nosso estudo analisando de que maneira as gramaticas tradicionais
elucidam o fenbmeno da Transitividade, visando a compreender quais Sdo 0S parametros
empregados em sua caracterizacdo. Em seguida, avangamos para a exploracdo da literatura
linguistica acerca da Transitividade, atentando também para os critérios adotados em sua
descricdo e nas abordagens propostas como método de estudo e ensino desse fenémeno.

Apos a conclusdo da etapa de levantamento de dados tedricos acerca do fendmeno da
Transitividade, e da analise dos documentos normativos referentes ao ensino da lingua
portuguesa, procedemos a avaliacdo do corpus da pesquisa. Este processo foi iniciado a partir
da analise dos manuais dos professores, os quais desempenham um papel fundamental na eficaz
implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e no atendimento aos critérios
estabelecidos pelo Programa Nacional do Livro Didatico de 2020 (PNLD, 2020), contribuindo,
assim, para o aprimoramento da qualidade do ensino no Brasil.

A seguir, definimos os critérios para caracterizagédo e delimitacdo do corpus da pesquisa.

4.2  Caracterizacao do corpus da pesquisa

Na presente subsecdo, discorremos sobre a Cole¢do Tecendo Linguagens - Lingua
Portuguesa (doravante TL) que constitui o nicleo do nosso corpus de pesquisa. Primeiramente,
apresentamos o0 Manual do Professor, sua organizagéo, orientagdes e alinhamento coma BNCC.
Em seguida, destacamos o Livro do Aluno, atentando para sua organizacao, divisdo e
delimitacdo do conteudo, especialmente aquele relacionado a Transitividade.

. Conforme mencionado, adotamos como parametros para a sele¢cdo da cole¢do didatica
0s seguintes aspectos: (i) obra contemporanea, ou seja, produzida durante a vigéncia da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC); (ii) colecdo avaliada e aprovada pelo Gltimo Programa
Nacional do Livro Didatico (MEC-PNLD 2020), ocorrido no processo de selecdo de materiais
didaticos destinados ao Ensino Fundamental Anos Finais.

Para embasar nossa analise, utilizamos o Manual do Programa Nacional do Livro e do
Material Didatico 2020 (PNLD 2020) — Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental Anos
Finais. Este manual apresenta as obras aprovadas destinadas aos alunos do 6° ao 9° ano do
Ensino Fundamental Anos Finais, para o periodo de 2020 a 2023. Ele detalha as colecdes

didaticas aprovadas no PNLD 2020 e tem como principio oferecer suporte ao professor no



79

entendimento do material didatico-pedagdgico, especificamente o LDP, durante o processo de
selecdo desse material nas escolas publicas de educacéo béasica no Brasil.

No portal eletrénico do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagédo (FNDE), sdo
disponibilizados dados estatisticos relativos a todos os Programas Nacionais do Livro Didatico
(PNLD). Esses dados abrangem informagdes como o nimero de escolas beneficiadas, alunos
atendidos, total de exemplares adquiridos e o montante financeiro destinado a aquisicéo.
Adicionalmente, sdo apresentadas as informacdes individuais de cada obra, as quais integram
as colecOes didaticas listadas no Guia do Livro Didatico do PNLD.

De acordo com o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo, o PNLD 2020 para
lingua portuguesa dos anos finais do ensino fundamental beneficiou 10.066.299 alunos em
47.306 escolas. Foram distribuidos 12.981.858 exemplares de livros didaticos, totalizando R$
170.499.734,52 em valor de aquisicac®.

De acordo com os critérios estabelecidos para a sele¢do do corpus da nossa pesquisa,
trazemos alguns dados importantes desta colecdo: Tecendo Linguagens Lingua Portuguesa,

detalhados no quadro 3 adiante:

Tabela 6 - Dados dos Materiais do Corpus

Colecéo Sigla Autores Materiais Editora Tipo Ano PNLD
Alinhados
“Tecendo Tania Manual IBEP Digital 2018 2020
Linguagens” TL Amaral do professor;
Oliveira; Livro do aluno
Lucy 6° ao 9° ano
Aparecida
Melo Araujo

Fonte: elaborado pela autora.

O material digital esta disponivel no site da editora FTD, para consulta e download
publico.

Delimitamos como corpus da presente pesquisa a colecdo didatica intitulada Tecendo
Linguagens — Lingua Portuguesa (6° a 9° anos), elaborada por Tania Amaral Oliveira e Lucy

Aparecida Melo Araujo. Nesta colecéo, focalizaremos os materiais didaticos destinados do 6°

8https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/programas/programas-do-
livro/pnld/dados-estatisticos
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ao 9° ano, uma vez que, conforme a distribuicdo das competéncias estipuladas pela Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), € nesses anos que se encontra o desenvolvimento do
contetdo relacionado a Transitividade no Ensino Fundamental, Anos Finais.

Ao escolher analisar esta colecdo em nossa pesquisa, buscamos compreender com mais
aprofundado como os conteudos sdo apresentados e organizados, identificando pontos fortes e
areas passiveis de aprimoramento. Isso permite ndo apenas uma avaliacdo critica do material
didatico, mas, também, a possibilidade de oferecer sugestdes construtivas para aperfeicoar a
experiéncia de aprendizado dos estudantes e, consequentemente, a qualidade do ensino de
lingua portuguesa.

Na secdo subsequente, apresentamos 0 Manual do Professor, um recurso pedagdgico de
excepcional importancia. O texto que utilizado para descrever a organizacdo do material foi

escrito de acordo com as autoras Oliveira e Aradjo (2018).

4.2.1 Manual do Professor

Conforme previamente mencionado, o conjunto de textos utilizado nesta investigacao é
constituido pela colecdo Tecendo Linguagens- Lingua Portuguesa 6° aos 9° anos. O guia do
professor que sera examinado, em sua se¢do introdutdria, aborda os principios e a estrutura dos
livros e é destinado aos educadores de lingua portuguesa em todo o Ensino Fundamental Anos
Finais (do 6° ao 9° ano). Somente na segunda secao, que trata dos conteddos presentes nos livros
destinados aos alunos, a especificidade para cada ano torna-se evidente.

Ao examinarmos o Edital 2018 relacionado ao PNLD 2020, constatamos que um dos
critérios para a aprovacdo das colegdes didaticas reside na elaboracdo de um manual do
professor que inclua: (i) a descri¢do global da obra; (ii) a orientacdo sobre a utilizacdo de todos
0s materiais; (iii) suporte para a execucdo dos exercicios (analise, sintese, resolucdo); (iv)
indicacdo das possibilidades de abordagens interdisciplinares; (v) apresentacdo de diversas
formas de avaliacdo destinadas ao uso do professor; (vi) capacidade de promover a reflexdo
sobre a pratica docente; (vii) disponibilizacdo de textos e atividades adicionais as incluidas no
livro do aluno; (viii) evitagdo da exposicdo de conceitos dogmaticos ou incontestaveis; (ix)
abordagem direta dos contetdos; (x) explicacdo de termos possivelmente desconhecidos
(Brasil, 2018%)

Além das mencionadas condicdes, o Edital apresenta outros critérios relacionados ao
manual impresso. Dentre estes, destaca-se a exigéncia de conformidade com o "formato U".

Nessa disposicao especifica, 0 manual deve fornecer ao professor, nas margens das paginas do
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livro do aluno, diretrizes adicionais, as quais sdo: (i) Apresentar respostas aos exercicios do livro
do estudante; (ii)oferecer orientacdes gerais sobre atividades a serem trabalhadas no livro do
estudante; (iii) alertar o professor para os pontos essenciais constantes naquela parte especifica
do livro, correlacionando o conteddo proposto com o desenvolvimento das habilidades
apresentadas na BNCC para 0 ano de escolarizagdo e componente curricular em questdo (Brasil,
2018%)

Além disso, é dever dos manuais incluir, no inicio, nos primeiros indices do material,
algumas diretrizes gerais. 1sso engloba informacgdes sobre a estrutura global da colecéo, a
abordagem tedrico-metodoldgica adotada e desenvolvida no Livro do Aluno, bem como a
proposta de avaliacao.

A figura 1 apresenta o sumario apresentado na colec¢do, com o intuito de obter uma visao

abrangente da organizagdo do manual e dos temas tratados.

Figura 1 - Sumério do Livro Didatico do Professor do 6° ano

SUMARIO A

1. ACOLECAO 0
2. A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR E A ORGANIZAGAO DA COLEGAO .......ocoocicrmiiiies Vil
2.1. ABNCC E O PLANO DE ESTUDOS POR COMPETENCIAS .....ccoovvrecsissccsmmsnsscesssssssssssssssessens il
2.1.1. COMPETENCIAS GERAIS il
2.1.2. COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE LINGUAGENS PARA
0 ENSINO FUNDAMENTAL Vil
2.1.3. COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE LINGUA PORTUGUESA PARA
0 ENSINO FUNDAMENTAL \
2.1.4. O DESENVOLVIMENTO DE COMPETENCIAS il
2.2. AS HABILIDADES E O PLANO DA OBRA X
2.3. 0S EIXOS DO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA E A INTEGRAGAO
ENTRE ELES XI
2.3.1. EIXO ORALIDADE XI
2.3.2. EIXO LEITURA Xl
2.3.3. EIXO PRODUGAO DETEXTO! XVl
2.3.4. EIXO ANALISE LINGUISTICA/SEMIOTICA XX
2.4. 0S CAMPOS DE ATUAGAO NO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA
DO ENSINO FUNDAMENTAL - ANOS FINAIS XXIV
3. PRESSUPOSTOSTEORICO-METODOLOGICOS XXVII
3.1. CONCEITOS IMPORTANTES XXIX
3.1.1. CONCEITO DE LINGUA E DE LINGUAGEM XXIX
3.1.2. CONCEITO DE LETRAMENTO. XXIX
3.1.3. CONCEITO DETEXTO XXX
3.1.4. GENEROS. XXXI
4. ESTRUTURA DA OBRA XXX
5. INTERDISCIPLINARIDADE XXXV
6. AVALIACAO. XXXVII
6.1. CONSIDERACOES SOBRE AVALIAGAO XXXIX
7. TEXTOS COMPLEMENTARES XL
8. ARTICULACAO ENTRE ESTA OBRA E OUTROS MATERIAIS DISTRIBUIDOS
PELOS PROGRAMAS OFICIAIS XLV
8.1. INCENTIVO A LEITURA XLV

9. LISTAGEM DAS COMPETENCIAS GERAIS, ESPECIFICAS DE LINGUAGENS E ESPECIFICAS DE
LINGUA PORTUGUESA

10. LISTAGEM DAS HABILIDADES DE LINGUA PORTUGUESA
11. QUADRO DE CONTEUDOS DE LINGUA PORTUGUESA - 62 ANO ......
TEXTO COMPLEMENTAR - 62 ANO

ENCIA
ORIENTAGOES ESPECIFICAS DO LIVRO DO ALUNO 1

Fonte: Retirado do Livro do Professor da colegdo Tecendo Linguagens (Oliveira; Aradjo, 2020, p.7).

Ao estruturar o sumario e nomear os indices, conforme os eixos estabelecidos para a
lingua portuguesa pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), em conformidade com as
diretrizes gerais e especificas delineadas no Edital do Programa Nacional do Livro Didatico

(PNLD) de 2020, a editora demonstra estar em pleno cumprimento dos requisitos essenciais
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relativos ao componente de lingua portuguesa, necessarios para a inscricdo da sua colecdo
didatica no referido processo seletivo. Adicionalmente, a introducdo do manual argumenta de
forma explicita que a colecdo esta integralmente alinhada a proposta preconizada pela BNCC.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo que
define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Bésica, de modo que
tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com
0 que preceitua o Plano Nacional de Educacdo (PNE). Esse documento normativo, publicado
em dezembro de 2017, esta orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos que visam a
formacdo humana integral e a construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva,
como fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacédo Basica (DCN). Dessa
forma, a BNCC ¢é referéncia para a organizacao da proposta didatica e pedagdgica do Livro do
aluno e das orientacgOes para o professor propostas no Manual geral e no Manual em U desta
colecdo (Oliveira; Araujo, 2018, p.08).

As autoras também delineiam a organiza¢ao do manual do professor, iniciando com uma
secdo que oferece esclarecimentos sobre a consonancia da colecdo com a BNCC.A Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e a organizagéo da cole¢do Tecendo Linguagens estéo,
intrinsecamente, interligadas ao contexto educacional brasileiro. A BNCC estabelece os direitos
e objetivos de aprendizagem que todos os alunos do pais devem alcancar ao longo de sua
trajetdria escolar, fornecendo um guia fundamental para a elaboracdo de curriculos e o
desenvolvimento de materiais didaticos.

No que diz respeito a organizacao dos livros, a colegdo Tecendo Linguagens- Lingua
Portuguesa aprovada no Edital 2018 referente ao PNLD 2020 € constituida por quatro volumes,
abarcando os anos do 6° ao 9° do Ensino Fundamental. Cada livro € composto por quatro secdes,
cada uma subdividida em dois capitulos, e cada capitulo apresenta cinco se¢es conjuntamente
com diversos textos literarios, midiaticos, jornalisticos. Além disso, o livro inclui um nimero
adequado de perguntas, de interpretacdo de texto e relacionado ao conteddo abordado em cada
capitulo. Cada volume é subdividido em quatro unidades, as quais estdo dispostas em torno de
uma tematica central que estabelece a ligacéo entre os capitulos e as seces.

De acordo com as autoras (Oliveira; Aradjo, 2018) nos quatro volumes da colecéo
Tecendo Linguagens, sdo propostas atividades que estdo fragmentadas em secdes e subsecdes.
Estas sdo apresentadas em uma sequéncia que, de forma geral, se repete em todos 0s volumes,

mas que pode ser adaptada de acordo com os objetivos de cada sequéncia.
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Ao término do livro, sdo disponibilizadas informacdes suplementares, tais como
apéndice e glossario, com o intuito de auxiliar os alunos na identificacdo de palavras que
possam ndo ter compreendido. Além disso, a obra apresenta uma bibliografia que indica as
fontes consultadas pelos autores para embasar as informagdes contidas no livro.

Além disso, as autoras afirmam que a andlise linguistica ndo se restringe apenas ao
estudo tedrico da lingua, mas, também, engloba a aplicacdo pratica desses conhecimentos em
diferentes situagdes de comunicagdo. Portanto, a reflex&o sobre os usos da linguagem ndo deve
ser dissociada da pratica efetiva e, ambas, sdo complementares para o desenvolvimento das
habilidades linguisticas.

H& uma énfase na necessidade de atividades sistematizadas de andlise linguistica, para
promover a seguranca e confianca do aluno em sua escrita. Destaca-se, também, a importancia
de trabalhar com géneros textuais que despertem o interesse dos alunos, proporcionando um
ambiente mais estimulante e produtivo para a aprendizagem.

Sendo assim, atividades da colecdo propdem sugerir reflexdes sobre o uso da lingua,
tendo como base os estudos linguisticos, e, por outro lado, apresentamos atividades que
permitem ao aluno, com o auxilio do professor (a quem cabe dar outros exemplos retirados do
contexto), construir conceitos em relacdo aos elementos formadores e estruturais da lingua,
partindo geralmente de um texto. (Oliveira; Araujo, 2018, p. 07)

As autoras destacam que o0 ensino dos conceitos gramaticais ndo deve ser
desconsiderado, mas, sim, abordado de forma adequada, utilizando como unidade de analise,
diferentes textos que circulam socialmente. A nomenclatura oficial da gramatica tradicional é
mencionada como uma ferramenta para facilitar a tematizacdo de conceitos mais complexos de
analise linguistica.

O uso da nomenclatura da gramatica tradicional e a abordagem dos conceitos dessa area
de conhecimento (atividade chamada metalinguistica) estdo estreitamente relacionados aos
objetivos da prética de reflexdo sobre o uso da lingua, dentro de uma abordagem funcional da
gramatica, que analisa o emprego da lingua em situacdo de producao.

Por fim, os elaboradores da colecdo enfatizam a importancia de reconhecer e valorizar
os conhecimentos prévios dos alunos sobre a gramatica natural, e sugerem a pratica oral como

uma estratégia eficaz para promover a reflexdo sobre o uso da lingua.

Além disso, o aluno tem a oportunidade, na escola, de confrontar estruturas
gramaticais que aprendeu espontaneamente na convivéncia familiar com outras
estruturas; passa a ter contato com diferentes usos da lingua, com a norma-padrao, e
a refletir sobre os diferentes enunciados, bem como sobre a adequacdo do discurso
aos interlocutores. (Oliveira; Aratjo, 2018, p. 32)
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Partindo para a segunda parte do Manual do Professor, temos as orientacdes especificas
sobre o livro do aluno com péaginas em formato de 'U’, onde séo apresentadas nas margens as
competéncias listadas pela BNCC que estdo vinculadas ao tema abordado em cada capitulo do
livro didatico, boxes explicativos de cada secdo do livro do aluno com sugestdes que orientam
o trabalho do professor, bem como outras diretrizes para o desenvolvimento desse contetdo.

No Manual em U, é possivel identificar as orientacdes das unidades e dos capitulos as
competéncias gerais, as competéncias especificas de Linguagens e de Lingua Portuguesa,

conforme a figura 2.

Figura 2 - Orientacdes em formato U — Colecdo TL

Fonte: Retirado do Manual do Professor da cole¢do Tecendo Linguagens (Oliveira; Araujo, 2020, p.108).

Quanto ao 'formato U', é possivel observar sua disposi¢do no exemplo apresentado na
figura acima. Nela, podemos visualizar a pagina inicial da secdo do livro didatico que aborda a
Transitividade. Note que no centro da pagina encontra-se o contetdo destinado ao aluno,
enguanto ao redor, nas bordas, estdo as orientagfes exclusivas do Manual do Professor. Além
das instrucGes presentes nas margens, as informagdes destacadas em azul dentro da pégina

também fazem parte do manual, ou seja, ndo estdo acessiveis ao aluno no livro didatico.
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4.2.2 Livro Didatico do Aluno

Nesta secdo, prosseguindo com a descrigdo da colecdo, direcionando nossa exposicéo
ao livro destinado aos alunos do 6° ao 9° ano. E crucial salientar que o conteido presente no
livro do aluno é alinhado com as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e das
colecdes correspondentes, organizados de maneira anual, ou seja, 0s temas sao distribuidos em
conjuntos a serem progressivamente desenvolvidos do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental
Anos Finais. Conforme destacado anteriormente, € imperativo que o Livro do Aluno traduza
integralmente os principios tedrico-metodoldgicos delineados no Manual do Professor. Além
disso, deve efetivamente implementar a abordagem de ensino proposta no referido manual,
sendo esse 0 motivo principal para a analise prévia dos manuais das trés colecdes didaticas
antes de examinarmos os livros destinados aos alunos.

Além disso, salientamos que nossa andlise se limita a Transitividade e sua incorporagédo
no Ensino Fundamental. Dessa forma, é por meio das unidades que englobam a exploracéo
desse fendbmeno linguistico, que iremos examinar se as metodologias propostas para 0 ensino
da lingua portuguesa estdo em concordancia com as diretrizes delineadas no Manual do
Professor e se viabilizam uma abordagem reflexiva sobre o funcionamento da lingua.

A obra é organizada em torno das seguintes secGes, subsecdes e quadros explicativos,

conforme demonstrado na figura 3 a seguir:

Figura 3 - Quadro explicativo TL

SECOES | SUBSECOES [ BOXES

Para comeco de conversa

Por dentro do texto Glosséario

Pratica de leit h
ratica de letiura Linguagem do texto Conhecendo o autor

Trocando ideias

Conversa entre textos

Momento de ouvir

Reflexdo sobre o uso da lingua Aplicando conhecimentos

De olho na escrita

Hora da pesquisa

Producéo de texto

Na trilha da oralidade

Ampliando horizontes

Preparando-se para o préximo capitulo

Para vocé que € curioso

Fonte: retirado do Manual do Professor da colegdo Tecendo Linguagens (Oliveira; Aradjo, 2020, p.33)

No inicio do Livro do Aluno, encontra-se o item "Conheca seu livro", um resumo
abrangente de todas as secdes, subsecOes e quadros da colegdo. A seguir, apresentamos algumas

informacdes pertinentes em relacdo a essas se¢oes e subsecoes:
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Na secdo “Para comec¢o de conversa” (Oliveira; Aradjo, 2020, pag.10): as autoras
propdem um momento inicial de cada capitulo que estabelece uma discussdo prévia sobre o
tema a ser estudado. E também a hora, segundo Oliveira e Aradjo (2018), de fazer um
levantamento dos conhecimentos do aluno em rela¢&o ao tema do capitulo, permitindo que ele
faca inferéncias, deducdes, levante hipOteses e desenvolva procedimentos de leitura
antecipatoria.

Na se¢do “Pratica de leitura”: o livro foca na leitura de textos, sejam eles verbais ou ndo
verbais, visando ao aprimoramento da competéncia leitora. O texto é precedido por perguntas
destinadas a explorar o conhecimento prévio dos alunos, levantando hipoteses e inferéncias em
relacdo ao tema a ser abordado na leitura. Cada capitulo contém diversas se¢des de “Pratica de
Leitura”, com os textos numerados, como Texto 1, Texto 2, e assim por diante.

No box “Glossario” hd um quadro explicativo que oferece os significados de
determinadas palavras encontradas no texto lido. Geralmente esta associado a se¢éo de “Prética
de Leitura”.

No box “Conhecendo o autor”: as autoras do livro oferecem um quadro informativo,
subordinado ao texto da “Préatica de Leitura”, que apresenta uma breve biografia do autor.

Na subsecdo “Por dentro do texto”: esta subsecdo propde questdes de compreensdo e
interpretacdo do texto lido na “Pratica de Leitura”. Orienta a revisitacdo das hipoteses e
inferéncias feitas antes da leitura e, quando relevante, explora o uso do dicionario.

Na subsegdo “Linguagem do texto”: esta subsecao esta subordinada a se¢éo “Prética de
Leitura” que analisa aspectos da linguagem presentes no texto lido, incluindo sua construcéo e
forma.

Na secdo “Trocando ideias”: esta secdo busca promover a expressao oral dos alunos
sobre 0 conteudo dos textos ou situagbes-problema apresentadas no capitulo. As perguntas
fornecidas podem ser o ponto de partida para discussfes mais amplas, frequentemente abrindo
espaco para reflexdes sobre temas transversais e para a aplicacédo de conhecimentos de outras
areas e disciplinas. Além de desenvolver a capacidade de expressdo oral e argumentacdo, 0s
alunos sdo incentivados a refletir sobre sua realidade e a tomar posi¢des sobre questfes e temas
relevantes, estabelecendo conexdes entre os conhecimentos adquiridos na escola e suas proprias
vidas.

Na se¢ao “Conversa entre textos”: as autoras propdem a comparacao entre textos do
capitulo, abordando aspectos como tematica, estrutura, linguagem, entre outros.

Na sec¢do “Momento de ouvir’: esta secdo tem como proposito contribuir para o

desenvolvimento da oralidade, leitura e producdo. A escuta envolve diferentes praticas de
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linguagem, permitindo que os alunos interajam com diferentes tipos de texto e midias. O aluno
é convidado a um momento de compartilhamento e apreciacdo, no qual terd contato com uma
variedade de géneros, incluindo aqueles pertencentes a cultura digital.

Na secgdo “Reflexao sobre o uso da lingua™: as autoras propdem a reflexdo acerca dos
aspectos funcionais da utilizagdo da lingua e dos efeitos de sentido produzidos pelo uso de
recursos semanticos, estilisticos e morfossintaticos, responsaveis pela coesdo e coeréncia
textuais.

Na secdo “Aplicando conhecimentos”: esta se¢do oferece atividades para que o aluno
aplique os conhecimentos adquiridos na secéo "Reflex&o sobre o Uso da Lingua".

Na sec¢do “De olho na escrita™: as atividades estéo voltadas, segundo as autoras, para a
reflexdo dos alunos, especialmente sobre as regularidades da lingua no que diz respeito a
ortografia. Através da inferéncia de palavras retiradas dos textos estudados, os alunos precisam
construir uma imagem da escrita de uma palavra, contribuindo para a reducdo gradual de erros
ortograficos.

Na secdo “Hora da pesquisa”: esta se¢do apresenta questdes de pesquisa relacionadas ao
tema ou aos textos estudados no capitulo. O principal objetivo é proporcionar aos alunos a
oportunidade de desenvolver sua autonomia atraves de pesquisas orientadas.

Na secdo Producdo de texto: as autoras propGem a producdo de texto de um género
previamente trabalhado em uma das sec¢fes de “Pratica de Leitura” do capitulo. Além das
orientagdes para a producéo, geralmente inclui um quadro de planejamento, instrucfes para a
textualizacéo, avaliacéo e revisao, bem como sugestdes para a circulagdo do texto.

Na secao “Na trilha da oralidade”: esta se¢do é dedicada ao desenvolvimento de um
trabalho mais especifico e, ao mesmo tempo, mais amplo, sobre como se estabelecem as
relacdes entre a oralidade e a escrita. Além do reconhecimento das caracteristicas gerais dos
géneros orais e sua producdo, ha também um estudo das caracteristicas estruturais e linguisticas
do texto falado, sendo um dos principais exercicios o procedimento de retextualizagao.

No box “Para vocé que é curioso”: o livro apresenta curiosidades relacionadas a temética
do capitulo.

Na se¢do “Ampliando horizontes”: o livro oferece sugestfes de livros, sites e filmes
para expandir as leituras realizadas no capitulo.

E por fim, na se¢do “Preparando-se para proximo capitulo”: esta se¢cdo é composta por
um ou dois paragrafos que servem como motivacdo para o proximo capitulo. Pode ser

acompanhada de uma fotografia e/ou ilustracéo.
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Depois de apresentamos, brevemente, a que se propde cada secdo e subsecao do Livro
do Aluno, no quadro 4, adiante, descremos, de forma resumida, como se da a distribuicao dos

capitulos que comp&em cada livro da coletanea:

Tabela 7 - Quadro Explicativo TL

6° ano 7° ano 8% ano 9° ano
UNIDADE 1: SERE UNIDADE 1: LIGADO UNIDADE 1: VEM UNIDADE 1: POR
DESCOBRIR-SE NA ERA DA TROCAR COMIGO DENTRO DA
Capitulo 1: Quem é COMUNICACAO Capitulo 1: Reportagem: LITERATURA

vocé?

Capitulo 2: Aprendendo

Capitulo 1: Comunicagao

em diferentes linguagens.

momento de aprofundar

Capitulo 2: Rap: o grito

Capitulo 1: Poema-

protesto: a voz em agdo

a ser poeta Capitulo 2: Comunicacdo da periferia Capitulo 2: Carta aberta:
e sociedade 0 coletivo em primeiro
plano
UNIDADE 2: SER E UNIDADE 2: UNIDADE 2: COM A UNIDADE 2: VIDA DE
CONVIVER ENTRETENIMENTO E PALAVRA, ADOLESCENTE
Capitulo 3: Da escola COISA SERIA NARRADORES E Capitulo 3: Romance:
gue temos, a escola que Capitulo 3: Trocando POETAS uma histéria bem

queremos.
Capitulo 4: Nossos

relacionamentos

passes
Capitulo 4: A imaginacéao

em cena

Capitulo 3: Regulamento
e Estatuto: uma
necessaria orientacéo
Capitulo 4: Debate

regrado: um confronto

comprida
Capitulo 4: Biografia: o

registro escrito da vida

respeitoso
UNIDADE 3: UNIDADE 3: LERE UNIDADE 3: UNIDADE 3: FACE A
CONVIVER EM UMA VIAGEM EDUCACAOE O FACE
SOCIEDADE Capitulo 5: O livro em CAMINHO Capitulo 5: Charge: que

Capitulo 5: Construindo
um mundo melhor.
Capitulo 6: Construindo

um mundo sustentavel.

minha vida
Capitulo 6: Guerreiros e
herois em lendas e mitos

Capitulo 5: Roteiro de
cinema: texto que vira
imagem em acédo
Capitulo 6: Artigo de

opinido: o mundo de fora

delicia de provocacdo
Capitulo 6: Conto
psicol6gico: o mundo de

dentro

UNIDADE 4: SER E
CONVIVER
Capitulo 7: Historias que

0 povo conta.

UNIDADE 4: LER
PARA SE INFORMAR
Capitulo 7: Controlar

gastos e conhecer direitos

UNIDADE 4:
COMUNICACAO E
CONSUMO

UNIDADE 4: TEMPO
DE PENSAR,
INFORMACOES E
ESCOLHAS
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Capitulo 8: Diversidade
cultural.

Capitulo 8: Protecdo e
trabalho na infancia e na

adolescéncia

Capitulo 7: Crénica
reflexiva: o exercicio de
um olhar atento e critico
Capitulo 8: Miniconto: o

poder de sintese

Capitulo 7: Conto e

Romance de fic¢do

cientifica; um pé no
futuro

Capitulo 8: Artigo de

divulgacdo cientifica: a
arte de tornar simples o

complexo

Fonte: elaborado pela autora

No quadro acima, apresentamos uma sintese esclarecedora da distribui¢do dos capitulos
que compdem cada livro da coletadnea "Tecendo Linguagens". Cada capitulo é uma peca crucial
nesse intricado quebra-cabeca linguistico, contribuindo para a compreensdao global das
multiplas facetas abordadas na obra. Este resumo visual destaca a diversidade tematica e a
harmoniosa interconexao entre os capitulos, oferecendo aos leitores uma visao panoramica que
facilita a imerséo e compreensdo da riqueza linguistica apresentada em "Tecendo Linguagens".

No que diz respeito ao fenbmeno da Transitividade, a colecdo da editora IBEP traz o
estudo da Transitividade na Unidade 2, nos capitulos 3 e 4 do Livro do 7° ano, no livro do 8°
ano, na Unidade 3, especificamente no Capitulo 6 e no livro do 9° ano, na Unidade 2, nos
capitulo 4 da secdo “Reflexdo sobre o uso da lingua”, que, como vimos, na descri¢do do Manual
do Professor, visa a levar o aluno a refletir sobre os aspectos funcionais da utilizacdo da lingua
e os efeitos de sentido produzidos pelo uso dos recursos semanticos, estilisticos e
morfossintaticos, responsaveis pela coesdo e coeréncia textuais.

Na proxima secdo desta dissertacéo, explicamos os critérios adotados na coleta e analise

dos dados da pesquisa.

4.3  Etapas da pesquisa e categorias de anélise

Considerando o objetivo geral deste trabalho, que €é analisar o tratamento da
Transitividade em LD, adotamos 0s seguintes passos para sistematizar nossos resultados: (i)
leitura de fundamentacdo tedrica acerca da teoria adotada e da Transitividade na abordagem
funcional; (ii) analise do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e do Edital de
Convocacédo do PNLD 2020, cujo proposito € a selecdo de materiais didaticos que integrardo o
Guia do Livro Didatico 2020; (iii) avaliacdo dos documentos norteadores da educagdo basica,
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incluindo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN); (iv) exame detalhado dos manuais destinados aos professores pertencentes a colecéo
selecionada para compor o corpus da pesquisa; (v) analise dos livros direcionados aos alunos
do 6° e 9° anos.

Em seguida, com base no levantamento dos dados dos livros dos professores da colecéo
Tecendo Linguagens, realizamos a analise dos materiais didaticos dos alunos, estabelecendo,
para tanto, questionamentos, 0s quais retomamos a seguir: (i) em que medida as concepcdes de
linguagem e de gramatica assumidas no Manual do Professor se efetivam empiricamente no
Livro Didatico do Aluno da colecdo Tecendo Linguagens (6° ao 9°9)? (ii) Em que medida as
atividades de analise linguistica da colecdo Tecendo Linguagens (6° ao 9°) exploram
empiricamente 0s aspectos sintatico-semanticos da Transitividade como correlatos de fatores
cognitivos e semanticos? (iii) Em que medida as atividades de analise linguistica da colecéo
Tecendo Linguagens (6° ao 9°) exploram a Transitividade como um fator textual-discursivo
ligado ao relevo discursivo e ao proposito comunicativo do texto? (iv) Em que medida o
tratamento e a metalinguagem acerca do fendmeno da Transitividade Verbal nos livros da
colecdo Tecendo Linguagens (6° ao 9°) variam em termos do grau de complexidade cognitiva
e estrutural em decorréncia do ano escolar a que se destina cada livro? (v) Que propostas
metodoldgicas podem ser sugeridas para o fenémeno da Transitividade Verbal a partir do
material textual disponivel nos livros da colecdo Tecendo Linguagens, considerando-se uma
abordagem produtiva de ensino de gramatica em consonancia com as habilidades e as
competéncias previstas na BNCC?

Com vistas a responder essas perguntas norteadoras, delimitamos as seguintes
categorias de analise:

Concepcdao de Linguagem e de Gramatica: a. adocao pontual/parcial/total da concepcéao de
linguagem e de gramatica como expressao do pensamento; b. ado¢do pontual/parcial/total
da concepcdo de linguagem e de gramatica como meio objetivo de comunicacgéo; c. adogdo
pontual/parcial/total da concepc¢éo de linguagem e de gramatica como interacao.

Tratamento dos aspectos sintatico-semanticos da Transitividade: a. tratamento dos
aspectos sintatico-semanticos da Transitividade com foco apenas na metalinguagem; b.
tratamento dos aspectos sintatico-semanticos da Transitividade com foco apenas na relagdo
de dependéncia entre o verbo e seus complementos; c. tratamento dos aspectos sintatico-
semanticos da Transitividade com foco na oracdo como um todo, considerando-se 0s

parametros de Transitividade de Hopper e Thompson (1980).
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Tratamento dos aspectos textual-discursivos da Transitividade na construgao dos sentidos
do texto: a. sem tratamento dos aspectos textual-discursivos da Transitividade; b.
tratamento pontual dos aspectos textual-discursivos da Transitividade, sem sistematizagédo
clara e consistente; c. tratamento pontual dos aspectos textual-discursivos da
Transitividade, com sistematizacdo clara e consistente; d. tratamento recorrente dos

aspectos textual-discursivos da transitividade, com sistematizacédo clara e consistente.

IV. Grau de complexidade cognitiva e estrutural no tratamento da Transitividade e da

metalinguagem utilizada nos livros da colecdo Tecendo Linguagens (6° ao 99): a.
contempla; b. contempla parcialmente; c. ndo contempla.

Além dessas categorias de analise que atendem aos trés primeiros problemas
apresentados anteriormente, nossa pesquisa se propde atingir a um objetivo pratico, que diz
respeito ao desenvolvimento de propostas didaticas para o tratamento da Transitividade, em
conformidade com a abordagem da Linguistica Funcional Centrada no Uso (LFCU), alinhadas
as habilidades e competéncias estabelecidas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
Esta etapa visa contribuir para a pratica pedagogica, oferecendo sugestdes concretas que
promovam uma integracdo efetiva dos conceitos de Transitividade no contexto da comunicacao

linguistica, fortalecendo, assim, o processo de ensino-aprendizagem.

4.4 Sintese conclusiva

Iniciando com a secdo 4.1, exploramos a Natureza da Pesquisa, delineando o0s
fundamentos tedricos e a justificativa que fundamentaram este trabalho. A compreensdo da
interacdo complexa entre os elementos constituintes do processo educacional revelou-se
essencial para estabelecer as bases sélidas que nortearam a pesquisa. A percepcao da educagdo
como um sistema dindmico, no qual o professor desempenha um papel central, foi crucial para
a definicdo dos objetivos e da metodologia.

A Caracterizacao do Corpus da Pesquisa, abordada na se¢do 4.2, ofereceu uma analise
detalhada do Manual do Professor e do Livro Didatico do Aluno. O Manual do Professor
emergiu como um guia instrucional que transcende a mera transmissdo de informacoes,
desempenhando um papel fundamental na orientacédo pedagdgica. Por sua vez, o Livro Didatico
do Aluno se revelou um componente vital no processo de aprendizado, atuando como um
recurso tangivel que molda a experiéncia do estudante. Essa segmentacdo permitiu uma

compreensédo aprofundada das nuances presentes em ambos 0s materiais.
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Na secdo 4.2.1, O Manual do Professor da colecdo Tecendo Linguagens apresenta
contribuicbes significativas ao fornecer orientacbes pedagogicas detalhadas e atividades
voltadas a reflexdo sobre o uso da lingua. Contudo, mantém-se atrelado a uma abordagem
predominantemente metalinguistica e normativa, priorizando a nomenclatura gramatical
tradicional e atividades fragmentadas. Na secdo 4.2.2 que trata do livro do aluno, séo
organizados conforme a BNCC, promovendo uma progressdo tematica anual. As principais
secdes incluem atividades de leitura, reflexdo linguistica, praticas de escrita e producao textual,
que buscam articular aspectos semanticos e morfossintaticos, apresentam uma abordagem que,
embora articulada com a BNCC, revela uma concepcdo de linguagem predominantemente
tradicional. As atividades priorizam a descricdo metalinguistica e regras prescritivas, como a
regéncia verbal, em detrimento de uma reflexdo mais profunda sobre o uso funcional da lingua
em contextos reais de comunicacdo. No caso especifico da transitividade verbal, o tratamento
é limitado e desvinculado do contexto comunicativo.

A estrutura dos livros apresenta capitulos variados que exploram géneros textuais e
temas diversificados, permitindo ampliar o repertorio linguistico e cultural dos estudantes.
Apesar das diretrizes reflexivas do Manual do Professor, a analise mostra limitagdes na
concretizagdo dessas propostas nos livros dos alunos, especialmente no tratamento de
fendmenos como a Transitividade.

As Etapas da Pesquisa e Categorias de Analise, exploradas na se¢do 4.3, constituiram a
espinha dorsal metodoldgica. A meticulosidade na coleta de dados, a rigidez na analise e a
profundidade na interpretagdo permitirdo uma compreensdao abrangente dos elementos
investigados. A criacao de categorias de analise proporcionou uma estrutura organizada para a

abordagem dos dados, permitindo uma anéalise detalhada e uma interpretacéo refinada.
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5 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

O presente capitulo dedica-se a analise dos resultados obtidos em nossa pesquisa que
investiga a Transitividade Verbal em livros didaticos de lingua portuguesa, mais precisamente
na colecdo Tecendo Linguagens, adotando o vies orientado pelo Funcionalismo Centrado no
Uso (LFCU). A abordagem funcionalista busca compreender as estruturas linguisticas a partir
de seu papel nas praticas comunicativas cotidianas, destacando a relevancia do contexto e da
funcionalidade no desenvolvimento das competéncias linguisticas dos aprendizes.

Ao longo da pesquisa, foram examinados os quatro manuais do professor do 6° ao 9°
ano, como também os livros dos alunos, visando a compreender como esses materiais didaticos
abordam o fendmeno da Transitividade Verbal. A perspectiva funcionalista adotada busca ir
além da mera descrigdo gramatical, buscando entender como as estruturas linguisticas sdo
utilizadas pelos falantes em situagdes reais de comunicacao.

Inicialmente, examinamos a forma como os livros didaticos apresentam e
contextualizam as informacdes sobre Transitividade, verificando como esses conceitos séo
introduzidos e explorados nas atividades de reflexdo linguistica.

A andlise inclui, também, a avaliacdo das atividades propostas pelos materiais,
destacando-se aquelas que promovem uma compreensdo mais dindmica e aplicada da
Transitividade Verbal. O objetivo é identificar em que medida os exercicios propostos refletem
situacOes auténticas de uso da lingua, contribuindo, assim, para o desenvolvimento efetivo das
habilidades comunicativas dos estudantes.

Em suma, este capitulo traz os resultados obtidos, contribuindo para a compreensao do
ensino da Transitividade Verbal em livros didaticos de Lingua Portuguesa, sob a perspectiva
do Funcionalismo Centrado no Uso, com implicacdes relevantes para préaticas pedagdgicas mais

contextualizadas e eficazes.

5.1  Concepgdes de linguagem e de gramatica na colecdo Tecendo Linguagens dos Anos
Finais do Ensino Fundamental: cotejo entre Manual do Professor e Livro Didatico do
Aluno

A compreensdo das concepcles de linguagem e gramatica presentes nos materiais
didaticos desempenha um papel crucial na analise e avaliagdo do ensino da lingua portuguesa.
Neste contexto, este estudo propde uma analise comparativa entre 0 Manual do Professor e 0

Livro Didatico do Aluno da colecdo Tecendo Linguagens destinada aos anos finais do Ensino
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Fundamental. Essa investigacao visa elucidar as perspectivas adotadas pelos materiais didaticos
em relacdo a linguagem e a gramatica, destacando suas semelhancas, diferencas e implicagcdes
para o tratamento da transitividade nesse nivel de escolaridade no livro didatico. Ao examinar
criticamente esses documentos, objetivamos verificar em que medida as concepcOes de
linguagem e de gramatica assumidas no Manual do Professor se efetivam no Livro Didatico do
Aluno da colecdo Tecendo Linguagens (6° ao 9°).

Para iniciarmos nossa analise, vale retomar os conceitos tratados no capitulo 2, subsecao
2.2 que trata das concep¢des de linguagem e de gramética. Como vimos, a concepcdo de
linguagem pode ser abordada sob trés perspectivas distintas.

A primeira, associada ao subjetivismo idealista, considera a linguagem como expressao
do pensamento, cujas leis de criacdo linguistica sdo entendidas como reflexo das leis da
psicologia individual, ignorando as condigOes externas e o papel do interlocutor, sendo
relacionada as gramaticas normativo-prescritivas.

Na segunda concepcdo, a linguagem € vista como um instrumento de comunicacao, em
que a lingua é percebida como um cédigo capaz de transmitir mensagens entre emissor e
receptor, seguindo regras preestabelecidas. Nesta abordagem, prioriza-se a variedade padréo,
desconsiderando outras variedades linguisticas. Essa perspectiva esta atrelada ao Formalismo
linguistico.

A terceira concepcdo que define a linguagem como forma de interacdo social,
desenvolvida pelo Circulo de Bakhtin, esta atrelada a concepcao dialogica da linguagem. Essa
visdo destaca a importancia da interacdo social na construcdo e recepcdo de significados
linguisticos. Para Bakhtin, a linguagem adquire sentido apenas no contexto da interacdo
comunicativa, em que os individuos se engajam em dialogos e debates, trocando
constantemente significados em diferentes praticas sociais.

Além das diferentes concepcdes de linguagem anteriormente delineadas no capitulo 2,
vimos, ainda, algumas concepc¢des de gramaética. Discutimos que a Gramética Normativa
corresponde a uma concep¢do de gramatica como um sistema que segue regras e padrdes
estabelecidos, com uma énfase na correcdo e na padronizacdo da linguagem. Nesta perspectiva,
a linguagem ¢é vista como algo a ser regulado e normatizado.

A concepcdo de Gramatica Descritiva reflete buscar descrever e compreender como a
lingua é realmente utilizada pelos falantes, sem julgamentos de valor sobre seu uso. Nessa
visdo, a linguagem € vista como um sistema dinamico e em constante evolugdo. O objetivo do
estudo gramatical é refletir empiricamente sobre as formas linguisticas, observando suas forma

e funcdo, em diferentes graus no que diz respeito a essa diade.
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A nocdo de Gramaética Internalizada, conceito proveniente da Gramatica
Transformacional Gerativa, vé a gramatica das linguas naturais como um conjunto de regras
internalizadas pelos falantes, moldada, fundamentalmente, por fatores genéticos. Nessa
concepc¢do, ndo ha o que ensinar a crianga, ja que a aquisicdo linguistica é processo natural,
inato, proprio da espécie humana.

Tendo em vista, portanto, esses conceitos e 0 objetivo de cotejar as concepcbes de
linguagem e gramética no Manual do Professor e no Livro do Aluno, definimos, no item 4.3 da
Metodologia, as seguintes categorias de analise relevantes: Concep¢ao de Linguagem e de
Gramatica: a. adocdo parcial/total da concepgéo de linguagem e de gramatica como expressdo
do pensamento; b. adocdo parcial/total da concepcédo de linguagem e de gramatica como meio
objetivo de comunicacdo; c. adocdo parcial/total da concepcao de linguagem e de gramatica
como interacao.

Ademais, com vistas a tornar a discussdo mais objetiva e aprofundada, optamos por
realizar essa comparacdo entre Manual do Professor e Livro do Aluno a partir do material
didatico do 7° ano, lembrando que se trata de livros da mesma colecéo e de mesma autoria, cuja
abordagem é essencialmente a mesma para todas as séries.

Na obra didatica do 7° ano, antes da secdo de reflexdo sobre o uso da lingua, séo
sugeridos alguns questionamentos que precedem a leitura de um texto; trata-se de uma atividade
oral que deve ser realizada em forma de conversa entre alunos e professor, bem como a
exploragdo do titulo da noticia. No Manual do professor, em formato de U, ha orientagdes sobre
as atividades prévias, nas quais sugerem que seja nomeado um escriba para registrar 0s
resultados das discussdes (opinibes, sugestoes e divergéncias) pela turma.

No contexto da Unidade 2, Capitulo 4 do livro em analise, o texto da noticia € intitulado
“Caes de rua sao mortos para limpar cidades russas que sediardo Copa”. Em termos de
metodologia de leitura proposta pelas autoras, elas advogam por uma abordagem compartilhada
e colaborativa, sugerindo pausas durante a leitura para esclarecimento de ddvidas e para a
confirmacdo ou refutacdo das suposicOes feitas durante a predicdo textual. Apés a leitura do
texto em questdo, ha uma nova secao intitulada “Por dentro do texto”. Esta secdo se dedica a
interpretacdo e compreensdo do texto, abrangendo questionamentos relativos a informacgoes
explicitas e implicitas, aléem de questdes que estimulam os alunos a refletir e a expressar suas
opiniGes com base na compreensédo obtida.

Posteriormente, ¢ apresentada uma subsecdo adicional intitulada “Linguagem do
Texto”, cujo propoésito € analisar a utilizacdo de recursos estilisticos e semanticos na

composicdo do texto, incentivando uma reflex&o sobre sua aplica¢do. Essa atividade serve como
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uma preparacgdo para o contetdo a ser analisado, abordando questdes relacionadas aos verbos,
como tempos verbais e verbos de enunciacdo. Nesse momento, torna-se necessario que o aluno
retorne ao texto a fim de identificar tais informagdes.

Entrando agora no cerne da nossa analise, no inicio da secdo "Reflexdo sobre o uso da
lingua”, na subsecdo que aborda o fenbmeno da transitividade, deparamo-nos com o titulo
"Verbo transitivo e intransitivo". Apresentamos, adiante, a figura 4 que apresenta os primeiros

desenvolvimentos do tépico em andlise:

Figura 4 - Atividade 1

@ 'REFLEXAO SOBRE 0 USO DA LINGUA

Verbos transitivos e intransitivos

1. Releia o trecho de “Corinthians 1 x Palmeiras 0 - 13/5/2018", observando 0s verbos destacados.

/\> NILSON CESAR (locutor): [...] Keno quebra pro setor direi;o'do campo
1 a0, o placar. Keno faz a finta, toca pra Marcos Rocha, o juiz marcou
falta. Falta, falta, falta pro time alviverde bater. [...].

a) Qualis suijeitos estéo relacionados as formas verbais destacadas nesse trecho?

b) Na oragao “Keno faz a finta, toca pra Marcos Rocha [...]", que palavra pode ser inserida como
complemento do verbo tocar sem que o sentido do texto seja alterado?

c) Em que sentido o verbo tocar foi empregado nessa oragao?

Fonte: retirado do Livro do 7° ano da Colecdo Tecendo Linguagens (Oliveira; Aradjo, 2020, p.108).

Ao observar as questfes propostas, é possivel verificar que o item ¢ € o Unico que
poderia ser associado a concep¢do de linguagem que enfatiza a funcionalidade do termo na
oracado, tendo em vista o sentido do texto, o que aponta para uma concepcao de linguagem como
interacéo social. O item a, por outro lado, busca saber se 0 aluno consegue identificar o sujeito
associado aos verbos em negrito, sem que haja a preocupacdo, por exemplo, de analisar 0s
tracos semanticos dos sujeitos e sua relacdo com o tipo sintatico-semantico do verbo. Dessa
forma, o foco é apenas estrutural. No item b, destaca-se a ora¢éo do trecho e solicita-se ao aluno
gue pense em uma palavra ou expressdo que poderia funcionar como complemento do verbo,
sem que o sentido seja alterado. Parece-nos que a questao busca apenas atentar para a nogao de
complemento do verbo “tocar”, que, no caso do uso em questdo, pode ser inferido como sendo
o termo “a bola”, dado o sentido do verbo no contexto. A questdo, a nosso ver, é
contraproducente, pois deixa de explorar o sentido do verbo no texto e a motivagdo semantica

que determina a nédo explicitacdo do complemento do verbo na oragao, limitando-se a pedir que
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o0 aluno apenas insira 0 elemento sintatico do verbo, sem aprofundar a discussdo em torno do
sentido do item na oragcdo como um todo.
Vejamos, adiante, a figura 5, que traz a questdo 2 associada a mesma se¢do “reflexao

sobre os usos da lingua™:

Figura 5 - Atividade 2

2. Agora, leia outro trecho de “Corinthians 1 x Palmeiras 0 - 13/5/2018", observando os verbos desta-
cados.

[ NILSON CESAR (locutor): [...] Maycon fez um cruzamento, passou por todo mundo |...]. J

a) Indique 0 syjeito dos verbos fez e passou. Coloque 0s sujeitos ao lade dos respectivos verbos.
b) Observe as respostas dadas a questao a. As oragoes apresentam sentido completo na relagao

entre sujeito e verbo? Explique. Espera-se

Fonte: retirado do Livro do 7° ano da Cole¢do Tecendo Linguagens (Oliveira; Aradjo, 2020, p.109).

O item a da atividade 2 consiste em analisar um trecho da narracéo de um jogo de futebol
entre Corinthians e Palmeiras, com foco na identificacdo dos sujeitos dos verbos destacados.
Os alunos devem identificar os sujeitos dos verbos “fez” e “passou” e coloca-los ao lado dos
respectivos verbos. No item b da mesma atividade, apds a identificacdo dos sujeitos, 0s
estudantes devem observar se as oragfes apresentam sentido completo na relagéo entre sujeito
e verbo, atentando para a diferenga entre os verbos “fez” (de sentido incompleto) e “passou”
(de sentido completo). O foco de ambas as questfes é metalinguistico, pois o objetivo é levar o
aluno a estabelecer a distin¢cdo entre verbo transitivo, de sentido “incompleto”, e verbo
intransitivo, de sentido “completo”, predominando, portanto, uma concepcdo de gramatica
normativa. Ademais, perde-se a oportunidade de refletir sobre a natureza argumental da
construgdo “faz um cruzamento” (V + SN deverbal) cujo sentido do verbo dependente
essencialmente do SN.

Em seguida, na atividade 3, as autoras apresentam um quadro explicativo detalhando a
definicdo de verbos transitivos e intransitivos segundo a tradicdo gramatical, como € possivel
verificar na figura 6 adiante. E notavel que a Gramatica Tradicional é prevalente nesta seco,
e, consequentemente, uma concepc¢ao de linguagem que valoriza as normas gramaticais do bem

falar e do bem escrever, uma vez que todo o contetdo abordado ¢é apresentado em linguagem
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normativa. Tanto na introducdo explicativa quanto nos exemplos fornecidos pelas autoras,

observa-se uma adesdo estrita aos padrbes da norma gramatical.

Figura 6 - Atividade 3
3. Leia as informagoes do quadro.

Os verbos que constituem o predicado verbal podem ser transitivos ou intransitivos.

Se os verbos precisarem de uma palavia, expressao ou outra oragao para complementar seu
sentido, sao considerados transitivos. Observe:

Cassio completa 350 jogos.

: v ‘

sujeito verbo transitive expressao que complementa o verbo (o sujeito completa algo)

Se os verbos nado precisarem de palavra, expressao ou outra ora¢ao para complementar seu
sentido, sao considerados intransitivos. Observe

[...] os jogadores de Corinthians e Palmeiras  vac entrando (entram) no gramado da Arena.

v .

sujeito verbo intransitive (ndo precisa de complemento)

Responda:

¢ Depois de ler e compreender 0s conceitos de verbo transitivo e intransitivo, transcreva 0s verbos
destacados nos trechos aplicados as atvidades 1 e 2 e classifique-0s de acordo com 0 contexto
em que se inserem quebra: ransit

Fonte: retirado do Livro do 7° ano da Cole¢do Tecendo Linguagens (Oliveira; Aradjo, 2020, p.109).

Como podemos ver, a atividade 3 tem por objetivo demonstrar para o aluno a distin¢ao
entre verbo transitivo e intransitivo a partir de oracGes retiradas da noticia inicialmente
apresentadas. Mais vez, o LD fica limitado a apresentar a transitividade como uma propriedade
do item lexical, usando o texto apenas para fins classificatorios. Nesse sentido, acreditamos que
a questdo assume uma abordagem predominantemente metalinguistica, pois se restringe a
solicitar ao aluno que note a distingdo entre 0s verbos transitivos e intransitivos e decorre a
nomenclatura. No que diz respeito a concepcdo de linguagem, foco estd na acepcdo de
linguagem como expressao do pensamento, em que a linguagem é vista como um conjunto de
regras a serem seguidas estudadas segundo a tradicdo gramatical. Essa concepcdo enfatiza a
importancia da gramatica tradicional e da nomenclatura gramatical. Embora as autoras
solicitem que a classificacdo dos verbos seja feita com base no “contexto” em que os verbos
estdo inseridos, vale destacar que o termo “contexto” assume valor circunstancial, ligado ao
significado do verbo na oracdo, e ndo a relacdo do verbo e de seus argumentos com 0 assunto
mais geral do texto. Isso fica mais claro quando elas trazem dois comentarios em quem alertam
0 professor quanto a flutuagdo semantica dos verbos, quase como um “adendo” ou uma reflexdo
a pontuar como uma “excepcionalidade” ou “curiosidade” para os alunos, como podemos ver

na figura 7 abaixo:
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Figura 7 - Orientacdes ao Professor 1

Ll v

Afividades

2. Informe aos alunos que o verbo pas-
sar, em outro contexto, pode ser transi-  SUamaioria, tém transitividade flutuante,
tivo; por exemplo, no caso de “passar a  ou seja, dependendo de seu sentido no
bola”. Em “passou por todo mundo’, 0 contexto, pode ser transitivo ou intran-
verbo ndo precisa de complemento por- Sitivo.

que configura como verbo intransitivo.

3. Explique aos alunos que os verbos, em

Fonte: retirado do Manual do Professor do 7° ano da Colecdo Tecendo Linguagens (Oliveira; Aratjo, 2020, p
109.)

Como podemos observar atividades acerca da transitividade no livro do aluno nao

condizem, de forma plena, as orientacdes dadas no Manual do Professor:

Ja a andlise linguistica focaliza procedimentos de analise e reflexdo sobre os usos que
fazemos dos recursos que a lingua nos oferece para produzirmos enunciados em
situacOes de comunicacao diversas. Esses aspectos caminham juntos na colecéo, e as
propostas apresentadas vao, gradativamente, oferecendo aos alunos, por meio de
atividades geralmente baseadas em textos e esporadicamente com abordagens
estruturais, possibilidades para descobrir as regularidades da lingua, para observar as
irregularidades e observar/analisar/refletir também sobre a organizacdo dos textos e
0S recursos gramaticais e discursivos utilizados. (Oliveira; Aradjo, 2018a, p. 109).

O trecho em questdo aponta para uma aparente contradi¢do entre o que é sugerido no
Manual do Professor e o que ¢ efetivamente realizado nas atividades praticas propostas no LD.
Enquanto o Manual enfatiza uma abordagem interacionista da lingua, a maior parte das
atividades parecem focar mais em aspectos classificatorio e metalinguisticos. No entanto, o
texto destaca que a analise linguistica visa tanto a analise quanto a reflexdo sobre os usos da
lingua em diferentes contextos comunicativos.

Segundo as observacdes de Travaglia (2002), o método predominante de ensino de
gramatica nas instituicbes educacionais tem se caracterizado principalmente por uma
abordagem prescritiva. Essa abordagem enfatiza a conformidade com as normas da gramatica
prescritiva, as quais sdo derivadas da tradigdo literaria classica e servem como base para a
maioria dos exemplos utilizados. Essas regras gramaticais e exemplos séo repetidos ao longo
dos anos como modelos considerados “corretos” e "adequados” para a expressdo do

pensamento, como € possivel atestar nas palavras do autor apresentadas a seguir:
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Observa-se também uma concentragdo muito grande no uso de metalinguagem no
ensino de gramatica tedrica para a identificacdo e classificagdo de categorias, relagdes
e fungdes dos elementos linguisticos, 0 que caracterizaria um ensino descritivo,
embora baseado, com frequéncia, em descri¢Bes de qualidade questionavel. A maior
parte do tempo das aulas é gasta no aprendizado e utilizacdo dessa metalinguagem,
que ndo avanca, pois, ano apo6s ano, se insiste na repeticdo dos mesmos tépicos
gramaticais: classificacdo de palavras e sua flexdo, analise sintatica do periodo
simples e composto a que se acrescentam ainda nogdes de processos de formacéo de
palavras e regras de regéncia e concordancia, bem como regras de acentuacédo e
pontuagdo. (Travaglia, 2002, p.42)

Travaglia (2002) destaca uma preocupacdo significativa em relagdo ao ensino de
gramatica, especialmente no que diz respeito ao uso excessivo de metalinguagem. O autor
aponta que grande parte do tempo das aulas é dedicada ao aprendizado e aplicacdo dessa
metalinguagem, sem um avanco real no ensino. Em vez disso, hd uma repeticdo constante dos
mesmos tépicos gramaticais ao longo dos anos, sem que o aluno consiga lograr avancos
significados em sua competéncia linguistica, nem mesmo em seu conhecimento acerca da
metalinguagem gramatical.

Nesse sentido, ao se concentrar demasiadamente na metalinguagem e na memorizagao
de regras gramaticais, os estudantes podem ndo desenvolver uma compreensdo profunda dos
principios subjacentes a lingua. Além disso, o ensino repetitivo desses topicos pode levar a falta
de engajamento dos alunos e a perda de oportunidades para explorar aspectos mais amplos e
criativos da linguagem.

A seguir, procederemos a analise da atividade 4 que aborda a distingdo entre objeto
direto e objeto indireto. Para tornar a explicacdo mais clara, faz-se necessario realizamos uma
breve descricdo das paginas que antecedem essa atividade gramatical. Na subsecdo intitulada
'Pratica de leituras', sugere-se que os estudantes se envolvam em uma analise reflexiva em
relacdo a expressdo artistico-cultural, por meio da leitura de um resumo do espetaculo teatral
intitulado "Os saltimbancos".

E recomendado que seja organizado um momento de didlogo com os alunos antes da
leitura, com o intuito de apresentar questdes iniciais que estimulem um debate e permitam a
identificacdo dos conhecimentos prévios em relagdo ao contetdo que serd abordado. No caso
de os alunos ndo estarem familiarizados com o termo "saltimbancos” no contexto teatral,
sugere-se esclarecer que se trata de artistas que realizam apresentacdes em espacos publicos,
geralmente em troca de contribuigdes voluntarias. Ademais, esses textos sdo utilizados
ocasionalmente para justificar as exigéncias estabelecidas pelos editais destinados a escolha dos

livros didaticos.
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Na secdo “Por dentro do texto”, 0 professor se volta a interpretacdo e a compreenséo do
texto, abrangendo perguntas sobre informacdes explicitas e implicitas. Além disso, a secdo
inclui questdes que incentivam os alunos a refletir e a expressar suas opinides, levando em
consideracgao sua compreensdo do conteudo.

Em seguida, na “Linguagem do texto”, que se inicia com uma explicacdo sobre o género
resumo, faz parte da atividade. No Manual do professor, ha uma orientacdo que abrange as
atividades um e dois dessa subsecao, sugerindo que seria enriquecedor trazer para a sala de aula
sinopses de filmes, resumos de livros presentes nas quartas capas ou orelhas, além de resenhas
de filmes (disponiveis em folhetos de programacdo cinematografica) ou de pecas teatrais.
Durante essa atividade, o Manual orienta o professor distinguir nos diversos textos as partes
descritivas das partes avaliativas dos resumos. Em seguida, é recomendado selecionar um texto
gue consista em um resumo de outro texto para demonstrar aos alunos a possibilidade de o
resumo se manifestar de forma independente, porém, com um propdsito social especifico.

Logo adiante, na subsegao “Conversa entre textos”, 0 objetivo é estabelecer uma anélise
que aborde tanto as relacdes explicitas quanto implicitas em relagdo ao conto "Os musicos de
Bremen. As orientacGes das autoras do Manual do professor é que o professor inicie uma
discussdo oral preliminar com os alunos, com o intuito de revisitar os temas abordados na leitura
do texto e prepara-los para realizar uma leitura comparativa entre os textos. Outra sugestdo €
que o professor instrua os alunos a realizar a leitura do conto de maneira autbnoma e individual,
orientando-os a fazer anotacdes separadas sobre as semelhancas e diferencas entre os textos.
Apobs isso, hd um pequeno box, com informagfes sobre o autor do texto, cujo titulo é
“Conhecendo o autor”. Abaixo desse quadro o livro traz seis atividades nas quais os alunos sao
incumbidos de examinar a caracterizacdo dos personagens e dos cenarios, além de proceder a
identificacdo do enredo.

A subsecdo “De olho na escrita” propde um estudo do uso do S ou Z. Os alunos séo
convocados a empreender uma reflexdo fonoldgica e notacional sobre a escrita das palavras. As
atividades sdo elaboradas com base no vocabulario exposto na secdo Pratica de leitura. A partir
desse contexto, sdo delineadas algumas regularidades e estratégias para a compreensao de
palavras com ortografia irregular.

Na subsecdo intitulada 'Reflexdo sobre o uso da lingua’, objeto de nossa analise mais
aprofundada, aborda-se o conteudo gramatical relativo aos tipos de complementos verbais, o
objeto direto e o indireto. O texto contido nesta se¢do retoma e sintetiza os conceitos discutidos
nos capitulos anteriores, particularmente em relagcdo aos diversos tipos de predicado. As autoras

fornecem uma analise dos predicados verbais, nominais e verbo-nominais, enfocando
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principalmente a identificagdo do nucleo de cada tipo de predicado. Além disso, destacam a
classificacdo dos verbos como nucleos do predicado em transitivos e intransitivos.
A seguir, na figura 8, a atividade sugerida na secdo de analise linguistica, a qual
acabamos de descrever:
Figura 8 - Atividade 4

@ REFLEXAO SOBRE 0 USO DA LINGUA

Objetos direto e indireto
Como vimos em capitulos anteriores, existem trés tipos de predicado:
* Predicado verbal: que tem como nucleo um verbo.
* Predicado nominal: que tem como nucleo um predicativo do sujeito.
* Predicado verbo-nominal: que tem como nucleo um verbo e um predicativo.
Também vimos que os verbos, como nucleo do predicado, podem ser:
* Transitivos: verbos que precisam de um complemento (palavra, expressao ou oragao) para
constituir sentido completo.
¢ Intransitivos: verbos que ndo precisam de um complemento para constituir sentido completo.

Neste capitulo, vamos analisar a relagao entre os verbos e seus complementos.

1. Leia um periodo retirado da resenha “Espetaculo Os Saltmbancos chega as casas de cultura’,
observando as palavras destacadas.
g 2
Rumo a cidade grande para iniciar uma nova carreira artistica, encontram seus antigos
donos e decidem enfrenta-los, por medo de voltarem a ser escravizados.

* Agora, compare a versao original com esta versao:

Rumo a cidade grande para iniciar uma nova carreira artistica, emcontram e decidem
enfrentar, por medo de voltarem a ser escravizados.
. J

2. Agora, observe esses trechos de um periodo do mesmo texto verbos fica incompieto

( O musical narra a jornada de quatro animais J

( que se juntam para formar um grupo musical J

( ap6s fugirem de maus-tratos de seus patroes. ]

a) Os verbos em destaque precisam de complementos para que sejam compreendidas as informa-
¢0es que transmitem nessas oragoes?
SimxSem esses complementes o sentido desses verbos fica incompleto.

b) Quais expressoes complementam o sentido dos verbos narrar, formar e fugir?

Nafrar (nana). a jornadade quatro animais; formar. um grupo musical, fugir (fugirem). de maus-traios de seus patroes.

¢) Na.composigao dos complementos, hé uma palavra que € mais significativa em relagéo as de-
mais, ou sgja, 0 nucleo, Qual € 0 nucleo de cada um desses complementos? Niicleo de a jorada de
Quatro.animais: jornada: aliclec de.um grupo musical: grupo; nlicleo de meus-tratos de seus patides: maus-tratos.

d) Qual desses verbos precisa ser conectado ao seu complemento por preposigéo?
0erbo fugirem “Fugirem de maus-tratos”.

138
Fonte: retirado do Livro do 7° ano da Colegdo Tecendo Linguagens (Oliveira; Aradjo, 2020, p.138).

Na figura 8, é possivel observar que a se¢do inicia com uma breve explicacéo
metalinguistica acerca dos tipos morfossintaticos de verbos e os tipos de complemento verbal.
De modo geral, a atividade tem por objetivo identificar e classificar os tipos de complemento
verbal, bem como a nocédo de nucleo do SN que ocupa funcéo de objeto e o fato de que o SN
nacleo do objeto indireto é precedido por uma preposicéo.
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Essa abordagem é prevista pelas autoras nas orientacdes do Manual do professor:

As regras gramaticais, bem como o estudo dos elementos morficos e sintaticos, fazem
parte dos conhecimentos linguisticos que os alunos precisam dominar, pois
contribuem para desenvolver o raciocinio para a compreensdo da forma como a lingua
se estrutura, para 0 manejo mais consciente e intencional da lingua em suas produgdes.
Mas isso s6 serd possivel se os conceitos forem trabalhados adequadamente, tendo
como unidade basica de andlise diferentes textos que circulam socialmente.
Consideramos, portanto, que ndo se devem desprezar 0s conceitos gramaticais no
ensino da Lingua Portuguesa. (Oliveira; Aradjo, 2018, p XXIII.)

No trecho, observamos que as autoras destacam a importancia atribuida aos conceitos
gramaticais, assim como ao estudo dos elementos morficos e sintaticos da lingua, com vistas a
desenvolver o raciocinio para a compreensdo da estrutura linguistica, para 0 manejo consciente
e adequado da lingua no uso linguistico. As autoras enfatizam, ainda, que esses conhecimentos
conceituais devem ser adequadamente trabalhos considerando-se como unidade bésica de
andlise os diversos textos que circulam socialmente, permitindo que os alunos reflitam sobre os
conceitos gramaticais no contexto comunicativo real, tornando o aprendizado mais significativo
e funcional.

Embora o texto reconheca a necessidade de tratar conceitos gramaticais no contexto dos
textos socialmente circulantes, hd um risco de que a prética pedagdgica se restrinja a uma
abordagem de metalinguagem pela metalinguagem, ou seja, ao estudo da gramética de forma
isolada e descontextualizada, mesmo quando associada a analise de textos. 1sso ocorre quando
0s contetidos gramaticais sdo tratados como fins em si mesmos, em vez de ferramentas para
compreender os sentidos construidos nos textos e nas praticas de linguagem reais. Tal
abordagem limita o potencial do ensino de Lingua Portuguesa ao priorizar uma reflexdo
mecanica sobre as formas linguisticas, sem efetivamente promover a analise de como essas
formas participam da producédo de sentidos em situa¢Ges comunicativas concretas. Para tornar
o0 aprendizado verdadeiramente funcional, & fundamental que os conceitos gramaticais sejam
mobilizados em atividades que evidenciem suas relagdes com os efeitos de sentido, o contexto
de uso e as inten¢bes comunicativas, permitindo aos alunos vivenciar o uso da lingua de forma
critica e criativa.

Analisando de forma mais minuciosa a atividade 7, na primeira questdo, apresentam-se
dois trechos do resumo da peca teatral, com diferencas quanto ao modo de explicitacdo do
complemento verbal dos verbos em negrito. De acordo com as perguntas dirigidas aos alunos,
a atividade consiste em identificar quais expressdes foram excluidas da segunda versdo em

comparacdo com a primeira e qual a importancia dessas expressdes para o significado dos
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enunciados. Ao excluir os termos argumentais da oracdo, o objetivo € levar os alunos a
perceberem que o verbo “encontram” e “enfrentar’” ficam incompletos no que diz a necessidade
de complementos para construir sentido pleno. Provavelmente, os alunos serdo capazes de
perceber a auséncia dos complementos nas oragdes e o fato de que os verbos exigem esses
complementos para ter “sentido completo”. De todo modo, a questdo ¢ um pouco artificial em
sua abordagem, ja que, na versdo original, os complementos estdo presentes; ademais, as
autores ndo sugerem nenhuma reflexdo em torno da diferenca entre a manifestacéo
morfossintatica dos complementos; que, no caso do verbo “encontram”, trata-se de uma
informagdo nova (por isso a explicitacdo plena do lexema por meio de um SN), e, no caso do
verbo “enfrentar”, trata-se de uma informagdo dada (por isso a explicitagcdo por meio de
pronome com funcgéo anaforica).

Na segunda questdo, as autoras destacam oracdes do texto e solicitam aos alunos que: i)
observem e digam se 0s verbos em negrito necessitam de complemento, ii) quais sao 0s termos
referenciais que ocupam a posi¢ao de complemento, iii) qual o nome nucleo do SN com funcéo
de complemento e iv) quais verbos se ligam aos seus complementos por meio de uma
preposicdo. De modo geral, as questdes propdem uma analise da estrutura argumental dos
verbos e dos elementos nominais que ocupam a funcéo sintatica de complemento do verbo,
atentando para suas propriedades formais, como a presenca de preposicdo diante do SN com
funcdo de objeto indireto. Além da nomenclatura da gramatica tradicional, as questdes dao
destaque a estrutura da oracdo, ficando a discussdo restrita ao &mbito do sentido do verbo, sem
que se demonstre, clara e contundentemente, que a semantica do verbo tem relagdo com seu
uso contextualizado, decorrente dos sentidos pretendidos no texto.

Além disso, no Manual do Professor, constam algumas orientacdes das autoras
destinadas aos docentes e 0 codigo das competéncias e das habilidades da BNCC contempladas
na atividade de “Reflexdo sobre o uso da lingua”. As orientagdes dizem respeito as formas que
0s pronomes obliquos o, a, 0s e as podem assumir apos formas verbais terminadas em -z, -s e -
r, bem como quanto a forma de manifestacdo do complemento do verbo, que pode ser uma
palavra, expressdo ou oracdo. A presenca das competéncias e das habilidades trata-se de
exigéncia feita pelo edital a qual o livro concorreu. Quanto as orientagdes, essas funcionam, a
nosso ver, apenas como um “lembrete” para o professor, que pode ou ndo conduzir a reflexdo

sugerida, como é possivel verificar na figura 9 adiante:
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s

Organize os alunos para que respondam
as questdes e construam o sentido ini-

Figura 9 - Orientacdes ao Professor 2

Competéncias especificas de Lingua
Portuguesa

Habilidades
| (EFO7LPOS), (EFO7LPO7) e (EFO7LPO8)

para sistematizagao.

Atividades

1. Reforce aos alunos que os pronomes o, a, 0s, as assumem
as formas lo, Ia, los, las ap6s formas verbais terminadas em
-z, -s ou -r. Nesse caso, a terminagao verbal é retirada.

cial; apés confirmarem as hipoteses le- inteira.

vantadas e as respostas as atividades, proponha um debate

2. Esclareca aos alunos que a complementagao do verbo
pode ser realizada por uma palavra, expressao ou oragao
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Fonte: retirado do Manual do Professor do 7° ano da Colecdo Tecendo Linguagens (Oliveira; Aradjo, 2020,

p.138).

Essas orientagfes se alinham a concepcdo de gramatica normativo-prescritiva. Essa

abordagem se manifesta na orientacdo especifica sobre a utilizacdo correta dos pronomes

obliquos atonos em determinadas situacfes de escrita, delineando regras e padrfes a serem

seguidos pelos alunos. Isso reflete uma preocupacdo em transmitir aos alunos as normas e

convencoes linguisticas estabelecidas pela graméatica normativa da lingua portuguesa, que se

limita a norma padréo da lingua.

No final da atividade “Reflexdo sobre os usos da lingua”, a autoras trazem um quadro

sobre verbos transitivos e seus tipos de complementos, como podemos verificar na figura 10

abaixo:

Fonte: retirado do Livro do 7° ano da Cole¢do Tecendo Linguagens (Oliveira; Aradjo, 2020, p.139).

Figura 10 - Atividade 5

) 0 quadro sobre 0s verbos transitves

Se um verbo cu locugdo verbal precsa de uma palavra, expressao ou outra Oragao para

complementar seu sentido, ele é chamado verbo transitivo.

* Verbos transitivos diretos s30 acompanhados de complementos que se ligam ao verbo
sem a necessidade de uso de preposicio. Ao complemento do verbo transitivo direto
damos 0 nome objeto direto
Exemplo: A pece ensina o valor da uniéo e da amizade

Obs.: Alente-se que 0 0 que antecede a palavra valor é artigo definido

Verbos transitivos indiretos tém a necessidade de se igarem a0s seus complementos
com O uso de preposicao. Ao complemeanto co vardbo transitivo indirato damos o nome
de objeto indireto.

Exemplo:
A peca se volta a criangas e adultos.
vorbo Wanwivo INdrEto  peeposicho  cbeto dreto INdwe
Obs.: O 8. nesse caso, € preposicio, porgue tem o mesmo ssgnificado de pars

Verbos transitivos direto e indireto s20 agqueles complementados por dois complemen
10s: um objeto direto ¢ um objeto indireto
Exemplo:

A Cia. Raflant encenou a pega a criangas e adultos

B '

verbo MaNSIvo direlo @ Ndirex tjeto diret objeto rdireto

O verbo encenar pressupde encenar algo para alguém, de modo que um Jdosobjetos
pracisa estar na agao ou subentendido pelo contexto
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O quadro-sintese apresenta uma abordagem descritiva, estrutural e normativa dos verbos
transitivos, definindo as diferentes categorias de verbo transitivo conforme o tipo de
complemento verbal e suas respectivas caracteristicas formais, enfatizando, ainda, a
necessidade de concordancia com as normas estabelecidas pela gramatica normativa. Essa
abordagem mais tradicional e normativa, focada na classificagdo dos verbos e seus
complementos de acordo com as categorias estabelecidas pela gramatica tradicional, é evidente
na identificagdo dos verbos como transitivos diretos ou indiretos, conforme a presenca ou
auséncia de preposi¢cfes que os conectam aos seus complementos. Essa abordagem prioriza a
categorizacdo das estruturas linguisticas em detrimento da reflexdo sobre o uso linguistico em
contexto reais de uso da lingua.

Por fim, no Manual do Professor, ha uma breve orientagdo para o professor no que diz
respeito a questdo da flutuacdo do sentido verbo em relacdo a transitividade, como € possivel
verificar na figura 11 a seguir. A explicagdo é pontual e acessdria em relacdo ao contetido
gramatical normativo. Consideramos que 0 tema merecia um pouco mais de atencéo, tanto em
relacdo ao que foi dito sobre verbos flutuantes, como em relacdo aos exemplos apresentados;
ademais, ndo hd nenhuma orientacdo quanto as possibilidades de desenvolvimento de um
trabalho mais produtivo, investigativo e reflexivo sobre a temética tendo em vista contextos

auténticos de uso da lingua.

Figura 11 - OrientacGes ao Professor 3
Alividade

3. Explique aos alunos que os verbos, em
sua maioria, tém transitividade flutuante,
ou seja, dependendo de seu sentido no
contexto, pode ser transitivo ou intransi-
tivo. Por exemplo, o verbo fugir, quando
empregado no sentido de afastar-se, é
intransitivo; quando empregado com o
sentido de abandonar um lugar, sair ou
escapar de algo ou alguém, é transitivo
indireto. Isso ocorre com muitos verbos,
por isso, se em um contexto o verbo; for
transitivo, em outros ele pode ndo o ser,
dependendo de seu significado.

Fonte: retirado do Manual do Professor do 7° ano da Colegdo Tecendo Linguagens (Oliveira; Aradjo, 2020,
p.139)

Na secdo adiante, discutiremos o tratamento da Transitividade no LD, atentando para os

aspectos formais e funcionais considerados nas atividades de analise linguistica.
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5.2  Tratamento dos aspectos sintatico-semanticos e textual-discursivos da
Transitividade na colecédo Tecendo Linguagens Anos Finais do Ensino Fundamental

A presente secdo se dedica ao exame dos aspectos sintatico-semanticos relacionados a
Transitividade na colecdo educacional Tecendo Linguagens, destinada aos Anos Finais do
Ensino Fundamental. Buscamos compreender em que medida 0s aspectos sintatico-semanticos
e textual-discursivos associados a Transitividade sdo explorados na referida colecéo,
destacando suas manifestaces, suas fun¢des e suas implicagdes didaticas em cada livro da obra.

Primeiramente, destacamos que, no livro do 6° ano, como ja referimos, ndo foi
identificada nenhuma mencéo ao tema dos verbos transitivos e intransitivos, tampouco foram
encontrados assuntos relacionados que pudessem direcionar o estudo da Transitividade verbal.
Esta lacuna no contetudo do 6° ano é relevante, uma vez que os verbos e sua Transitividade
constituem importante recurso gramatical ligado aos efeitos de sentido e a coeréncia interna do
texto.

ApoOs uma andlise cuidadosa, ndo foram encontradas referéncias especificas sobre o
ensino de Transitividade verbal para o 6° ano nos documentos oficiais, como a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) destinados aos
Anos Finais do Ensino Fundamental. Isso sugere que esse tema gramatical ndo constitui foco
de estudo nesta etapa de ensino. Vale destacar que a ndo mencao a esse contetdo, todavia, ndo
impede, evidentemente, que o professor explore, na leitura do texto, nogbes basicas a
predicacdo, como telicidade, perfectividade, dinamicidade etc., explorando, assim, os sentidos
do verbo e suas propriedades gramaticais importantes para a construcao do texto. No livro do
7° ano, aborda-se o tema da Transitividade na unidade intitulada “Entretenimento é Coisa
Séria”, inserido no capitulo 3, denominado “Trocando Passes”. O contetudo “Verbos Transitivos
e Intransitivos” ¢ explorado a partir de um texto sobre futebol cujo titulo é: “Corinthians 1 x
Palmeiras 0 -13/05/2018”.

Antes de nos determos a atividade acerca da Transitividade, € importante realizarmos
uma breve contextualizagdo da proposta, comecando pela subse¢do intitulada “Pratica de
Leitura”, que apresenta um texto do género noticia. Antes da apresentacdo do texto, as autoras
propdem trés perguntas destinadas a ativar o conhecimento prévio dos alunos sobre o género a
ser abordado.

Ap0s as perguntas, ¢ apresentada a noticia: “Cées de rua sdo mortos para limpar cidades
que receberdo Copa”. O texto inicia na pagina 105 e se estende até o inicio da pagina 106.

Finalizado o texto, temos uma nova subse¢ao: “Por dentro do texto”, que tem como objetivo
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principal promover a compreensao e a interpretacdo do texto lido durante a pratica de leitura.
Para isso, ela inclui questdes que ajudam os alunos a refletirem sobre o conteddo e o significado
do texto. Além disso, essa subsecao orienta os alunos a revisitarem as hipéteses e as inferéncias
que formularam antes de ler o texto, ajudando-0s a comparar suas previsfes iniciais com a
informacdo obtida por meio da leitura da noticia. Quando necessario, as autoras também
incentivam o uso do dicionario para esclarecer palavras desconhecidas, aprimorando, assim, a
compreensdo do texto. As questBes dessa subsecdo estdo nas paginas 106 e 107.

A secdo seguinte intitulada “Linguagem do texto”, composta por trés questdes, é
dedicada a analise dos aspectos linguisticos do texto lido. Essa analise envolve a investigagdo
da construcédo do texto, considerando sua organizacao estrutural e formal. Isso inclui o exame
de como os elementos linguisticos sdo articulados para estabelecer uma comunicacdo coerente
e eficaz. o estilo de escrita, a escolha das palavras, as figuras de linguagem, que enriqguecem a
comunicacdo por meio de metéforas e antiteses; as estratégias argumentativas, que incluem
exemplos e perguntas retoricas para persuadir o leitor; e a escolha lexical, que determina o tom
e a acessibilidade do texto. O objetivo dessa subsecdo, segundo as autoras, é aprofundar a
compreensdo dos alunos sobre os elementos que compdem o texto, além de desenvolver suas
habilidades de analise critica e interpretacdo da linguagem.

Ao iniciar a se¢do “Reflexdo Sobre o Uso da Lingua”, que trata do fendmeno da
Transitividade, encontramos a designagao “verbos transitivos e intransitivos”. Ao observarmos
este titulo, presumimos que a analise apresentada ¢ fundamentada na Gramatica Tradicional,
uma vez que € essa a abordagem que utiliza tal terminologia para o estudo da Transitividade.

Com o intuito de realizar uma analise mais aprofundada da abordagem que sustenta o
ensino da Transitividade no livro do 7° ano, procedemos a observacdo do contetido da secéo.
Desta maneira, apresentamos, a seguir, a figura 12 das paginas iniciais dedicadas ao

desenvolvimento tedrico do tema.

Figura 12 - Livro do Aluno 7°

Verbos transitivos e intransitivos

1. Releia o trecho de “Corinthians 1 x Palmeiras 0 — 13/5/2018", observando os verbos destacados
NILSON CESAR (locutor): [...] Keno quebra pro setor direito do campo.
1 a O, o placar. Keno faz a finta, toca pra Marcos Rocha, o juiz mmarcou
falta. Falta, falta, falta pro time alviverde bater. [...].

a) Quais QUJ eitc S e\ 20 n 3lac mmado: as formas verbais destacadas nesse trecho?
Quebr . tir A

b) Na or acao ‘r\er L; f 2z a finta, toca pra Marcos Rocha [...]", que palavra pode ser inserida como
(,um;‘l 1Y wento uo Ve kao {ocur sem que o sentido Uu texto seja alterado?
f 1-Se ue ¢ m I 1 1
C) crnqu(‘sumnuu-prbo' ycar fc |tvn;>y‘ gado nessa oragao”?
lo sentic I

108 Fonte: Retirado do Livro do Aluno7° (TL, 2020, p. 108).
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Conforme € possivel observar na figura 12, para responder as questfes, é imprescindivel
possuir conhecimento acerca das nog¢fes gramaticais de sujeito, verbo e complemento verbal.
O item a pede ao aluno que identifique o sujeito dos verbos em negrito. No item b, o estudante
deve perceber que o complemento do verbo “tocar”, que estd implicito, porque é inferido, é a
“bola”. Na questao c, propde-se que o aluno explique o sentido do verbo “tocar” na oragdo. De
modo geral, as questBes seguem a abordagem da gramatical tradicional, comecando pela
identificacdo de elementos oracionais, para, em seguida, sugerir uma reflexdo pontual sobre o
sentido do verbo na oragdo. No livro do professor, encontramos a seguinte orientacdo:
“Explique aos alunos que os verbos, em sua maioria, apresentam transitividade flutuante, ou
seja, dependendo de seu sentido ou contexto, podem ser transitivos ou intransitivos”. (Oliveira;
Araujo, 2018, p. 109)

Embora o Manual trate da nogdo de contexto no que diz respeito a distingdo entre verbos
transitivos e intransitivos, é possivel ver pela atividade que essa nogdo é explorada de forma
restrita, pois se prende ao significado do item lexical na oracdo, sem consideracdo do contexto
decorrente da situagdo ideacionalmente ®apresentada no texto: uma partida de futebol. Nesse
sentido, apesar de propor ao aluno que pense sobre o “sentido” do verbo “tocar” no trecho
destacado, por exemplo, a atividade se limita a identificagdo dos elementos oracionais, com
foco na metalinguagem e nos argumentos do verbo, sem qualquer mencgéo ao fato de que os
verbos do trecho tém seus sentidos ligados a fatores contextuais e discursivos. No trecho “Keno
quebra pro setor direito do campo [...]. Keno faz a finta, toca pra Marcos Rocha. O juiz marcou
falta. Falta, falta, falta pro time alviverde bater”, ha uma sequéncia de agdes realizada por
sujeitos agentivos com verbos no presente do indicativo (que é o tempo ndo marcado,
geralmente utilizado para narrar partidas de futebol), o que mostra que as escolhas dos verbos
no texto tém motivacao cognitivo-discursiva. Apenas o verbo “marcar” encontra-se no pretérito
perfeito do indicado sinalizando uma acéo pontual e acabada, que muda o fluxo dos eventos
narrados no trecho, dando destaque ao termo “falta”, que é tematizado na oracdo seguinte.
Ademais, vale destacar que a atividade perde a oportunidade de refletir sobre as construcées
com os verbos “fazer” (em “faz a finta”) e “tocar” (em “toca a bola”), cujo significado ¢ menos
composicional, dado a maior integracdo sintatico-semantica entre seus elementos, visto como

unidades lexicais da lingua.

9 No contexto da Gramatica Sistémico-Funcional de Halliday, ideacionalmente refere-se a funcio da linguagem
que constrdi significados relacionados ao mundo real ou imaginado, representando processos, participantes e
circunstancias. No exemplo, o termo destaca que o sentido do verbo tocar estd vinculado ao contexto de uma
partida de futebol, sendo influenciado por fatores discursivos e situacionais, ndo apenas pelo significado lexical
isolado.
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No que diz respeito aos conceitos de Figura e Fundo, conforme propostos por Hopper e
Thompson (1980), na atividade analisada, ndo ha nenhuma mencédo ao fato de que as acbes
narradas no texto marcam uma sucessao de eventos salientes, centrais para a construgdo da
estrutura composicional do texto, ou seja, de sua coeréncia interna. Vejamos, adiante, na figura

13, a segunda questdo da atividade acerca do texto:

Figura 13 - Livro do Aluno 7°

2. Agora, leia outro trecho de “Corinthians 1 x Palmeiras 0 - 13/5/2018", observando os verbos desta-
cados

[ NILSON CESAR (locutor): |...] Maycon fez um cruzamento, passou por todo mundo |...]. J

a) Indique o syjeito dos verbos fez e passou. Coloque 0s sujeitos ao lado dos respectivos verbos.

b) Observe as respestas dadas a questao a. As oragdes apresentam sentido completo na relagao
entre sujeito e verbo? Explique. Espera-se qus UNOS r¢ ! ) DO fez | 1 0

Fonte: Retirado do Livro do Aluno7° (TL, 2020, p. 109).

Na atividade apresentada na figura 13, o aluno deve explicitar o sujeito das ora¢cdes com
vistas a observar a complementacdo verbal. No primeiro item, solicita-se ao aluno que
identifique os sujeitos dos verbos destacados “fez” e “passou”. O objetivo € levar o aluno a
reconhecer o sujeito dos verbos, sem que se promova nenhuma reflexdo acerca da relagéo
sintatico-semantica que se estabelece entre o argumento externo e o verbo (no caso, o fato de
que o sujeito do verbo assumir a fun¢do semantica de agente). No segundo item, o aluno deve
analisar se as oragdes apresentam ‘sentido completo’ na relagdo entre sujeito e verbo, com base
nas respostas fornecidas no item a. O objetivo principal do item é fazer o aluno perceber que o
verbo “fez” exige complemento ao passo que o “passou”, ndo. As questdes seguem a abordagem
tradicional da gramatica, focando na identificacdo de elementos sintaticos das oracfes e na
distingdo entre verbo de ‘sentido completo’ e verbo de ‘sentido incompleto’. Além de vaga a
nogdo de ‘sentido (in)completo’, a questdo explora de forma superficial a relagdo semantica
entre verbo, argumento e circunstancia.

Considerando nossas categorias de analise, explicitadas no capitulo de metodologia,
essa abordagem tradicional de ensino de gramatica pode ser observada na maneira como as
atividades (tanto a da Figura 12 como a da Figura 13) focam na identificacdo de estruturas
gramaticais, uma vez que se concentram na andlise sinttica das orages, solicitando que 0s
alunos identifiquem os sujeitos dos verbos e seus complementos, embora ndo evidenciem ainda
a preocupacdo com a metalinguagem. Esse tipo de proposta didatica ndo contribui, de modo

efetivo, para o desenvolvimento de habilidades de leitura e/ou de escrita, uma vez que
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desvincula as oracfes do texto (portanto, do seu contexto textual-discursivo mais amplo), sem
considerar que as escolhas promovidas em ambito textual tém relacdo com os efeitos de sentido
pretendidos no texto, bem como com a coeréncia interna ligada a situacdo descrita no nivel
ideacional do texto, ou seja, a narragdo de uma partida de futebol.

Podemos dizer que a atividade ndo considera adequadamente o contexto em que as a¢des
verbais ocorrem, o que € crucial para uma compreensdo mais consistente e coerente dos arranjos
gramaticais. Ao se limitar ao significado dos itens lexicais nas ora¢cfes, deixando de lado a
analise do contexto narrativo que da sentido pleno a essas acles, a atividade torna-se
desinteressante e repetitiva para o aluno.

Quanto aos conceitos de Figura e Fundo, na atividade analisada, ndo € mencionado que
as acdes narradas no texto representam uma sequéncia de eventos estruturas na fala do locutor
do jogo, o que explicaria a motivacao iconica relativa a ordem dos processos verbais, bem como
a marcacdo do tempo presente e do aspecto pontual dos verbos. Agora vejamos a atividade 3

pagina 109 explicitada na figura 14 a seguir:

Figura 14 - Livro do aluno 7° ano

paiavia uu GAIGoDau paia NGO I VUTLIIGHNGIRGE DGU OG1

3. Leia as informacoes do quadro.

Os verbos que constituem o predicado verbal podem ser transitivos ou intransitivos.

Se os verbos precisarem de uma palavra, expressao ou outra oragao para complementar seu
sentido, sao considerados transitivos. Observe:

Cassio completa 350 jogos.

. v ‘

sujeito verbo transitivo expressao que complementa o verbo (o sujeito completa algo)

Se os verbos nado precisarem de palavra, expressao ou outra orag¢ao para complementar seu
sentido, sao considerados intransitivos. Observe

[...] os jogadores de Corinthians e Palmeiras  vac entrando (entram) no gramado da Arena.

77777 v v

sujeito verbo intransitive (néo precisa de complemento)
J F

Responda:

* Depois de ler e compreender 0s conceitos de verbo transitivo e intransitivo, transcreva 0s verbos
destacados nos trechos aplicados as atividades 1 e 2 e classifique-0s de acordo com 0 contexto
em que se inserem quebra: fransitivo

Fonte: retirado do Livro do Aluno7° (TL, 2020, p. 109).

A terceira atividade tem como objetivo aplicar os conceitos de verbos transitivos e
intransitivos. a partir da leitura dos conceitos de verbo transitivo e verbo intransitivo. Em

seguida, transcrevem-se 0s verbos destacados nos trechos aplicados as atividades 1 e 2. Apos a
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transcricao, os alunos devem classificar os verbos como transitivos ou intransitivos, de acordo
com a oracdo em que se inserem. Os trechos utilizados para esta atividade sdao: “NILSON
CESAR (locutor) (...) Keno quebra pro setor direito do campo 1 a 0 o placar, Keno faz a finta,
toca pra Marcos Rocha o juiz marcou falta. Pro time alviverde bater.” e “NILSON CESAR
(locutor) Maycon fez um cruzamento, passou por todo mundo (...)”.

A atividade 3, conforme descrita, foca principalmente na identificacdo e na classificacédo
de verbos transitivos e intransitivos. Essa abordagem tende a atentar apenas para 0s aspectos
sintiticos da gramética tradicional, apresentando algumas limitacfes significativas.
Primeiramente, ela se concentra na analise sintatica com finalidade exclusivamente
metalinguistica, sem explorar o contexto de ocorréncia mais amplo ou a funcdo comunicativa
dos verbos no texto. N&o incentiva a reflexdo sobre como o contexto textual-discursivo
influencia a escolha dos verbos. Além disso, os alunos ndo sdo incentivados a refletir sobre a
intencédo do autor ou a fun¢do comunicativa dos verbos no contexto da narragao esportiva.

Furtado da Cunha e Tavares (2016, p. 16) corroboram essa critica ao destacar que, além
de desvinculadas do uso, as unidades gramaticais s@o trabalhadas de modo compartimentado:
classes de palavras e funges sintaticas séo focalizadas uma a uma, isoladas das demais, como
se ndo contribuissem todas ao mesmo tempo para a construcao do discurso e, ao fazé-lo, ndo
interagissem umas com as outras. Assim, a falta de integracéo e contextualizag&o no ensino das
unidades gramaticais compromete uma compreensdo mais ampla e interativa da linguagem,
evidenciando a necessidade de praticas pedagogicas que considerem a interdependéncia entre
forma, funcéo e contexto no uso linguistico.

A auséncia de reflexdo sobre o uso da linguagem é outra limitacdo importante da
atividade, que ndo promove o pensar critico sobre como a linguagem e como ela é utilizada de
maneira efetiva em diferentes situacbes comunicativas. Limita-se a identificacdo e a
classificacdo mecanica, sem explorar a interpretacéo e a aplicacdo dos verbos em contextos
reais de uso da linguagem. A falta de foco de reflex&o sobre o uso efetivo da linguagem limita
seu potencial para ampliar plenamente as competéncias textuais dos alunos. Para tornar a
atividade mais eficaz e interessante, seria importante integrar elementos que incentivem a
reflexdo sobre a fungdo comunicativa dos verbos e o papel desses elementos na coeréncia
interna no texto.

Esse problema € evidenciado na citacdo de Furtado da Cunha e Cezério (2016, p.16),

quando afirmam:

A gramatica apresentada aos alunos ndo costuma passar de uma colecdo de rétulos e
propriedades de itens gramaticais (verbos, nomes, pronomes, conjunces, oracdes
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coordenadas e subordinadas, etc.) e os papéis sintaticos vinculados a eles (sujeito,
predicado, adjunto, etc.), realizando-se atividades de identificacdo e classificacéo,
mas raramente utilizando e analisando tais itens e fun¢des em seu habitat, o discurso,

a interacdo entre seres humanos. (Furtado da Cunha; Costa; Cezario, 2016, p.16)

As atividades com foco na fungédo dos itens verbais no discurso levam a compreensao

de que o trabalho com a Transitividade ndo é uma mera atividade de distin¢éo entre verbo com

‘sentido completo’ e verbo com ‘sentido incompleto’, mas uma atividade reflexiva que vé a

Transitividade como um recurso dinamico e essencial para a construcdo dos sentidos

pretendidos no texto, dando-se destaque a funcdo semantica e as propriedades categorias dos

itens verbais que se definem em funcédo do discurso. Apos a subsecdo “Reflexdes sobre o uso

da lingua”, o livro traz uma nova subsecdo, “Aplicando conhecimentos”, ainda na pagina 109,

que, de certa maneira, d& continuidade a anterior por meio da realizardo de atividades que

buscam, segundo as autoras, colocar em pratica 0 que os alunos aprenderam nas secOes

anteriores.

Vejamos, adiante, a figura 15 que explicita uma atividade com esse propdsito:

Figura 15 - Livro do aluno 7° ano

APLICANDO CONHECIMENTOS

1.

-

Leia 0 poema de Max Nunes.

marcou: transitivo
bater: transitivo
passous intranstivo

Agonizava.

O jogo do seu time ele escutava.
Esperando

E agonizando.

Ele torcia

E ndao morria.

NUNES, Max. O pescogo da girafa: pilulas de humor por Max Nunes.

FLA-FLU

Mas quando aconteceu o gol, ¥
Mas com o radinho. Junto a2 orelha  Ele morreu feliz,

Feliz morreu.

E nem ficou sabendo

Que o gol que ele esperava
Nao valeu.

Sao Paulo: Companhia das Letras, 1997

JOTAH

1NO
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Responda:
a) Pe que maneira aloessoa "r]encionaida no poema “Fla-Flu" acompanhava o jogo?
€10 raflio, agonizando, esperando, torcendo
b) Que fato descrito no texto demonstra a paixdo dessa pessoa por futebol? Que times estavam
jogando? A pessoa morreu feliz quando ouviu o gol de seu time. Estavam jogando Flamengo e Fluminense, por

m:(f.

tulo “Fla-Fi
) Indique e explique os recurses sonoros utilizados nesse poema

d) Qual fato, r163536 poema, pode revelar 1r:>n|a/
O fato de a pessca ter momide quando o time fez um gol que nem valeu
€) Qual sujeito “’bld relacionado a forma verad\ dl,onte eu7 Qual é a transitividade desse verbo?

Explique. 0 ado d e E:Hmw jal € 0 gol. Trata-se '1» um verkx ) intrg itivo, pois N&o
nex ie complem ieto direto ou indireto) para te miw 1833€ contexto

f) Explique atransitividade do verbo escutar no Segundo VErso € lrdlque as palavras (ou expressac)
que Comp|ememam seu sentido nesse verso. | )0 € Tdlls M /0, |'\ que p ge con m nto paia

ter sentido. A ¢ 540 0 [0 seu time 0 m‘[wl enta

elaci

g) Indique e expllq ue a transitividade dcs \erbos EIgOJIZEIV& IOFC/a morria, I770f(°U
[u»ﬁ\l ho: ) intransitivos, porque nao necessitam de palavra ou expressao para complementar seu sentido

Fonte: retirado do Livro do Aluno7° (TL, 2020, p. 109 e 110).

A atividade baseia-se na leitura e na interpretacdo do poema "Fla-FIlu™ de Max Nunes.
Os quatro primeiros itens da atividade abordam questfes ligadas aos aspectos globais do texto,
com foco na compreensdo de informacdes explicitas, da intencionalidade do poema, bem como
seus recursos sonoros. Em seguida, os alunos séo solicitados a responder a perguntas que
envolvem a identificacdo do sujeito e a andlise da transitividade dos verbos destacados no
poema.

Apols a leitura do poema, os alunos devem identificar, na questdo e, 0 sujeito
relacionado a forma verbal “aconteceu” e classificar a transitividade desse verbo. Na questéo f,
devem rotular o tipo de transitividade do verbo “escutar” no segundo verso ¢ indicar as palavras
ou expressdo que complementam seu sentido. Embora a questdo peca para o aluno “explicar” a
transitividade, entendemos que bastaria 0s alunos identificarem se “escutar” é um verbo
transitivo ou intransitivo, ou seja, se tem “sentido completo” ou “sentido incompleto”. Na
questdo g, solicita-se que os alunos indiqguem e expliquem a transitividade dos verbos

2% ¢C.

agomzava t0r01a

29 ¢

morria” e “morreu” ou seja, os alunos devem classificar cada um desses
verbos como transitivo ou intransitivo, sem que, de fato, reflitam consistentemente acerca do
significado dos verbos e sua relagdo com os sentidos do poema e com sua intencionalidade.
As atividades descritas focam principalmente na metalinguagem e na relacéo entre o
verbo e seus complementos no que diz respeito ao fato do significado do verbo implicar ou ndo
algum elemento para “completar” seu sentido referencial. Esse enfoque se concentra na analise
gramatical da transitividade, sem considerar a oragdo como um todo do ponto de vista de seus
aspectos sintatico-semanticos. Assim, as atividades ndo levam o aluno a refletir sobre nenhum

parametro de transitividade que possa ser relevante para a definicdo de sua significagdo no



115

texto; muito menos exploram como as orac¢des se destacam como Figura ou Fundo no texto.
Mesmo que o texto seja de natureza poética, sua organizagdo composicional “dialoga” com a
estrutura do texto narrativo, ja que se narra a agonia e a morte de um torcedor fanatico pelo seu
time durante uma partida de futebol, o que motivaria, do ponto de vista textual-discursivo, a
sequéncia de verbos no texto, que retratam o episodio inusitado. Além disso, ao se prender
apenas a rotulacdo e a metalinguagem relativa a transitividade, perde-se a oportunidade de se
refletir acerca da diferenca de sentido ligada aos eventos narrado no imperfectivo (e no
gerundio) e no perfectivo no texto e o que essa distin¢cdo tem a ver com a agonia do torcedor,
que culmina com sua morte quando o gol (que nédo valeu!) é feito.

A segunda atividade dessa subsec¢do toma um texto do género Charge como ponto de
partida da atividade, como podemos verificar na figura 16 adiante:

Figura 16 - Livro do aluno 7° ano

2. Leia a charge de Duke

rr B
RECORDE
TODO MUNDO TENTA,
MAS SO O CRUZEIRO
FEZ Ol':ENTA'.l!

2. ah
raposa, que
€03

Lruzein,
comemonra
0 recorce
00 Ime: ser
ounicoa

\ DUKE Chargista. Tedo
fazer oitenta

mundo tenta, mas sGo
Cruzeiro fez 80! Fortal do
Tovcedor, B dez. 2014.
Disporivel em:
<httpa//bit.ly/2qpz3t8>
Acesso em; 26 sa1, 2018

e por tos
coridos até a
caia er 1rr \_
a charge o
G5l ) Qual é a relag8o enlre o titulp Recorde, a parte escrita da charge e a llustragio?
i b) Ao Campeonato Brasileiro de 2014, do
b) A qual campeonato de futebol a charge se refere? Explique. qual o Cruzeiro se sagrou campeac.
A finalidade da charge ¢ fazer chacota com outros times, em
c) Qual ¢ a finalidade dessa eharge? Explique. decoméncia co recorde histdrico de fazer 80 pontos em um
Uinico campeonato.
d) Na charge, ha duas oragoes. Identifigue os verbos dessas oragoes e explique a transitividade de
cada um deles. Sao os verbos tentare fazer, ambes transtives

DU

7

€) Por ser transitivo, o verbo fentar tem complemento verbal que, embora esteja subentendido na
oragao, pode ser identificado no contexto da charge. Qual & esse complemento?
0 egmplemento verbal é “fazer 80 portos no campeonato” ou “hater o recorce de 80 pontes”, que. até 2014, era
110 jo Crzeiro

Fonte: retirado do Livro do Aluno7° (TL, 2020, p. 110).
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A atividade consiste na analise de uma charge do cartunista Duke, que apresenta o
seguinte enunciado: “odo mundo tenta, mas s6 o cruzeiro fez oitenta!!!”. O aluno deve
identificar os verbos presentes nas duas oracdes da charge e, em seguida, identificar a
transitividade de cada um desses verbos, ou seja, determinar se sdo transitivos diretos,
transitivos indiretos ou intransitivos, justificando sua resposta com base na estrutura das
oracOes. Além disso, o0 aluno deve reconhecer que o verbo “tentar” é, segundo o livro, transitivo
e, portanto, necessita de um complemento verbal.

As atividades descritas concentram-se principalmente na metalinguagem e na relacdo
de complementariedade sintatico-semantica entre o verbo e seus complementos, com foco esta
na estrutura gramatical, sem uma andlise funcional do uso da linguagem no contexto da charge,
deixando, portanto, de refletir, por exemplo, sobre a relacdo de intertextualidade que existe
entre “Todo mundo tenta, mas s o cruzeiro fez oitenta” € “Todo mundo tenta, mas s6 o0 Brasil
¢ penta”. Ademais, o fato de o verbo “tentar”, classificado pelas autoras como transitivo,
exigindo complemento objeto direto, pode ser questionado. Embora se possa inferir uma relagao
sintatico-semantica entre “tentar” e “recorde”, no enunciado da charge, o verbo tem um uso
menos composicional*® no idiomatico, além da relagio sonora entre “tentar” e “oitenta”.

A ultima atividade da secdo “Aplicando conhecimento ¢ apresentada na figura 17 a
seguir, que, como € possivel ver, elege mais uma charge como género discursivo para a

atividade de leitura e de analise linguistica:

10 A composicionalidade é pensanda, geralmente, em termos tanto de significado (o significado das partes e do
todo de uma construcéo) quanto de propriedades combinatdrias sintaticas. Quanto ao significado, uma expressdo
€ menos composicional quando seu significado ndo resulta da soma das partes que a comp8em, como é o caso do
idiomatico da charge, que estabelece, como explicado, uma relagdo de intertextualidade como a expressdo “Todo
mundo tenta, mas s6 o Brasil é penta!”. (Traugott ¢ Trousdale, 2021).
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Figura 17 - Livro do aluno 7° ano

3. Leia a charge de Thiago, publicada em julho de 2018, quando o Brasil foi eiminado da Copa da
Russia B A rdlacan ent i
7 N Selecdo e a falta de Je cozinha da pessoa
4 a) Explique o duplo sentido da palavra
gas na charge.

I¢

Faltou gés
a Selecéo...

0 meu gés acabou
faz tempao!

D)O que pode provocar humor? Expli-
que

c)Altm de humor, que critica social a
charge realiza?

® d) Indique a transitividade do verbo faltou
e explique. Que palavra complementa
0 sentido do verbo?

e) Indique a transitividade do verbo aca-
bou. Ha, na charge, alguma palavra
que complementa seu sentido?

f) Indique a transitividade do verbo faz
Que palavra complementa seu senti-
do?

LUCAS, Thiago. Hexa. Humor Po

Disponivel em: <https://bit.ly/22ITn2L>. Acas:

L5

Fonte: retirado do Livro do Aluno7° (TL, 2020, p. 111)

A atividade baseia-se na analise de uma charge publicada em julho de 2018, no contexto
da eliminacao do Brasil da Copa do Mundo na Russia. Os alunos devem examinar trés verbos
destacados na charge: “faltou”, “acabou” e “faz”. Em relagdo a esses verbos, os alunos devem
realizar as seguintes tarefas: indicar a transitividade dos verbos, explicar sua classificacdo e a
palavra que complementa o sentido de cada verbo, se for o caso.

O foco das atividades € a metalinguagem e a indicacdo os complementos dos verbos
quando necessarios para o sentido desses verbos. Como nas atividades anteriores, a atividade 3
ndo considera a oragdo como um todo, nem reflete acerca das relagfes sintatico-semanticas da
transitividade, como, por exemplo, o fato de que, na oragdo “Faltou gas a selecdo”, a palavra
“g4s” apresenta um grau maior de integracao sintatico-semantica com o verbo “faltou” (o que
pode ser evidenciado pela auséncia do determinante antes do sintagma nominal), podendo ser
a oracao parafraseada por “a Sele¢do, faltou animo, garra”, o que contrasta com o significado
da oragdo emitida pelo torcedor “Meu gas acabou”. Ademais, a atividade ndo provoca nenhuma
reflexdo acerca do sentido da expressio “faz tempo” e sua relagdo com o sentido global
pretendido no texto, que ¢ de critica social. Em relacao ao evento descrito “Meu gés acabou”,
a expressao “faz tempo” denota uma circunstancia de tempo, que, em contraste com o primeiro
enunciado da charge, constréi o sentido de critica em relacdo ao alto custo do gas para o

torcedor.
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No capitulo 4 do livro do aluno do 7° ano, aborda-se os conteudos “objeto direto” ¢
“objeto indireto”. Antes de iniciarmos a analise das atividades acerca desses conteudos,
contextualizamos as subsec¢des que precedem nosso objeto de estudo. Partimos da mesma
subse¢do da analise anterior, intitulada “Pratica de Leitura, género resenha”.

Inicialmente, o livro traz alguns questionamentos e antecipag¢éo do conhecimento sobre
0 texto cujo titulo é: “Espetaculo Os Saltimbancos chega as casas de cultura”, localizado na
pagina 130. Em seguida, temos a subsec¢do “Por dentro do texto”, que compreende atividades
de interpretacdo e compreensdo do texto, nas paginas 131 e 132. Logo ap6s, na pagina 132,
temos a subsecao “Linguagem do texto”, precedida por um quadro explicativo sobre a diferenca
entre resumo e resenha.

Na subsecao “Conversa entre textos”, que tem como proposta a comparagao entre os
textos do capitulo, temos um novo texto na pag. 133, “Os musicos de Bremem”, que se inicia
na pagina 133 e estende-se até a pagina 135 em que ha questdes que buscam antecipar o que 0s
alunos ja sabem sobre o contetdo a ser lido. Logo apés o texto, na pagina 135, encontra-se um
pequeno boxe informativo sobre o autor, intitulado “Conhecendo o autor”.

Logo em seguida, ha seis atividades. As quatro primeiras destinam-se a analise das
caracteristicas dos personagens, dos cenarios e do enredo do texto “Os musicos de Bremem”.
Estas atividades véo até a pagina 136. Dando continuidade, temos outra subse¢ao, “De olho na
escrita”, cujo contedo aborda a escrita de palavras que se escrevem com “S”, embora o som
seja de “Z”. Nessa secdo, os alunos sao convidados a refletir tanto sobre os aspectos sonoros
quanto gréaficos das palavras, compreendendo como as palavras que ouvem e falam sdo
representadas na escrita.

Na ultima subsecao, intitulada “Trocando ideias”, discutem-se os textos, “Os musicos
de Bremem” e “Espetaculo Os Saltimbancos chega as casas de cultura”, atentando-se para as
opinides dos alunos sobre o contetdo lido.

Com relagdo ao estudo do fendmeno da transitividade, na pagina 138, na subsecdo
“Reflexdo sobre o uso da lingua, faz-se uma breve retomada dos conceitos de predicado verbal,
nominal, verbo-nominal e dos conceitos de verbo transitivo e intransitivo, ressaltando-se que
verbos transitivos exigem complemento ao passo que verbos intransitivos ndo o exigem, como

é possivel verificar na figura 18 apresentada adiante:
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Figura 18 - Livro do aluno do 7° ano

@ REFLEXAO SOBRE O USO DA LINGUA

Objetos direto e indireto
Como vimos em capitulos anteriores, existem trés tipos de predicado:
* Predicado verbal: que temn como nucleo um verbo.
* Predicado nominal: que tem como ndcleo um predicativo do sujeito.
* Predicado verbo-nominal: que tem como nicleo um verbo e um predicativo.
Também vimos que os verbos, como nicleo do predicado, podem ser:

* Transitivos: verbos que precisam de um complemento (palavra, expressao ou oragao) para
constituir sentido completo.

¢ Intransitivos: verbos que nao precisam de um complemento para constituir sentido completo.

Neste capitulo, vamos analisar a relagao entre os verbos e seus complementos.

1. Leia um periodo retirado da resenha “Espetaculo Os Saltmbancos chega as casas de cultura”,
observando as palavras destacadas.

= ™\

Rumo 2 cidade grande para iniciar uma nova carreira artistica, encontram seus antigos
donos e decidem enfrenta-los, por medo de voltarem a ser escravizados.

¢ Agora, compare a versao original com esta versao:

Rumo a cidade grande para iniciar uma nova carreira artistica, encontram e decidem
enfrentar, por medo de voltarem a ser escravizados.

a) Na segunda versao, que expressoes do primeiro trecho foram excluidas?
As expressdes "seus antigos dones” & “Ins” (que corresponde a ales/seus antigos donos)
b) Qual & a importancia das expressoes excluidas para o sentido do texto? :
Elas complementam a informagao que os verbos em destaque querem transmitic Sem elas, o sentido desses

vnvhan finn lnanamalaba

Fonte: retirado do Livro do Aluno7° (TL, 2020, p. 138).

Ap0bs um breve resumo, a atividade inicia tomando como base um periodo retirado da
resenha intitulada “O Espetaculo Os Saltimbancos Chega as Casas de Cultura”, com énfase nas
palavras destacadas. Os alunos devem comparar a versdo original do periodo no texto com uma
versdo sua alterada, em que as expressdes que funcionam como complemento dos verbos em
negrito foram excluidas.

Na figura 19, a seguir, apresentamos a segunda questdo da atividade, que, mais uma vez,
destaca do texto as oracOes, para a andlise sintatica dos termos ligados ao verbo, com a

finalidade puramente metalinguistica.
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Figura 19 - Livro do aluno do 7° ano

2. Agora, observe esses trechos de um periodo do mesmo texto: verbos fica incompleto

[ O musical narra a jornada de quatro animais J

[ que se juntam para formar um grupo musical J

[ apos fugirem de maus-tratos de seus patroes. ]

a) Os verbos em destaque precisam de complementos para que sgjam compreendidas as informa-
¢cOes que transmitem nessas oragoes?
SimeSem esses complementos o sentido de verbos fica incompletc

b) Quais expressoes complementam o sentido dos verbos narra/', lo:n'la/' e fugir?

Narrar (nana). a jornadade quatro anipais; formar. um grupo musical; fugir (fugiremy): de maus-tratos de seus patroes.
¢) Na compaosigao dos cornpiementos hé uma palavra que e mals sugmfuvatwa em relaqao as de-
mais, ou bvja o mu,leo Qual € 0 1 'Ico da cada um desses L,uﬂpl(, mentos? N | jornadia o

quatro.animais. jornada; aticieo de.um grupo al: grupo;, nlicleo de maus-tratos de seus pat
d) Qual d%..,cq Jorbc* precisa ser Ccnoctado ao seu ccmplomcnto por preposigao?
0.xerbo fugirem “Fugirem de maus

138

Fonte: retirado do Livro do Aluno7° (TL, 2020, p. 138).

Na atividade proposta, os alunos devem observar e analisar a estrutura de oracdes,
focando na transitividade verbal e na identificacdo dos complementos verbais, bem como na
identificacdo do nucleo do sintagma nominal que ocupa posicao sintatica de objeto dos verbos.
Inicialmente, sdo apresentados dois trechos extraidos de um periodo do mesmo texto: “O
musical narra a jornada de quatro animais”. e “Que se juntam para formar um grupo musical
apos fugirem de maus-tratos de seus patrdes”. A partir desses trechos, os alunos devem
responder a uma série de questdes. A primeira pergunta buscar saber se 0s alunos conseguem
identificar se os verbos em destaque (“narrar”, “formar”, “fugir”’) necessitam de complementos
para que as informagGes transmitidas pelas oragfes sejam compreendidas. Em seguida, eles
devem identificar quais expressdes complementam o sentido desses verbos. Apds isso, 0s
alunos sdo orientados a determinar qual € o nlcleo de cada complemento verbal, ou seja, qual
palavra em cada complemento € a mais significativa em relacao as demais. Por fim, a atividade
solicita que os alunos identifiqguem qual dos verbos precisa ser conectado ao seu complemento
por meio de uma preposicdo. O objetivo principal dessa atividade € reforcar conceitos
relacionados a transitividade verbal, objeto direto, objeto indireto e complementos verbais em
geral.

Essas atividades tém como foco a identificacdo dos tipos de complementos verbais e a

classificacdo dos verbos segundo a exigéncia ou ndo de complemento. As questfes em nada
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contribuem para a compreensdo global do texto e para a percepcao de que os verbos do trecho
formam uma “cena” que situa o leitor com relagao ao enredo do musical, usando, portanto, o
texto apenas como pretexto.

Em seguida, temos a figura 20 que consiste em um quadro explicativo sobre os verbos
transitivos e os tipos de complementos (termos integrantes do verbo), além de questdes relativa

a atividade 3, cujo objetivo é, essencialmente, classificatorio e metalinguistico.

Figura 20 - Livro do aluno 7° ano

3. Leia o quadro sobre os verbos transitivos.

Se um verbo ou locugdo verbal precisa de uma palavra, expressao ou outra oragao para
complementar seu sentido, ele é chamado verbo transitivo.

Ao complemento do verbo transitivo damos © nome objeto
Os verbos podem ser transitivo direto, transitivo indireto e transitivo direto e indireto.

¢ Verbos transitivos diretos séo acompanhados de complementos que se ligam ao verbo
sem a necessidade de uso de preposi¢ao. Ao complemento do verbo transitivo direto
damos o nome objeto direto.
Exemplo: A pecga ensina o valor da unido e da amizade

verbo transitivo objeto dirata
Obs.: Atente-se que 0 0 que antecede a palavra valor € artigo definido
* Verbos transitivos indiretos tém a necessidade de se ligarem aos seus complementos

com o uso de preposi¢do. Ao complemento do verbo transitivo indireto damos 0 nome
de objeto indireto

Exempio:
A peca se volta a criangas e adultos.
verbo transitvo indirato  preposigdo  objeto dirsto indireto

Obs.: O a, nesse ¢aso, € preposicao, porque tem o mesmo significado de para

* Verbos transitivos direto e indireto sac aqueles complementados por dois complemen-
tos; um objeto direto e um objeto indireto.

Exemplo:
A Cia. Raffanti encenou apeca a criangas e adultos.
verbo transitivo direto e indireto objeta direto objeto indireto

0 verbo encenar pressupée encenar algo para alguém, de modo que um dos objetos
precisa estar na acao ou subentendido pelo contexto.

Classifigue 0s verbos transitives e seus objetos nas oragoes a seguir,

a)Or mu olu«l' narra a ]H’Hddu de (u,dtr animais.
SIND Girelo: narra, abjeto direto: a fomada de quatio amimars,
b) Apos rug»rem dos mauc ratcs do seus donos.
verbo tr vo indireto: firgirerm obieto indireto: dos maus-ratos ae seus tonos
c) Eles encontram seus antigos donos
verbo transitivo direfo: encontram, objeto direto: seus aniggs oonos

VD GelD: enfreniam, objet
tinham rnMo de m'a' cravidao.

objeto dveto; medo.

vo indireto; -,m: ahjeto indireto; & escravidan. 139

0 Cireto: os.

Fonte: retirado do Livro do Aluno7° (TL, 2020, p. 139)
Como podemos constatar, a atividade 3 propde que os alunos classifiquem os verbos

transitivos e identifiquem seus respectivos objetos nas oracGes apresentadas. Sdo fornecidas
cinco oragdes como base para essa analise: “O musical narra a jornada de quatro animais”,

“Apo6s fugirem dos maus-tratos de seus donos”, “Eles encontram seus antigos donos”, “E os
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enfrentam” e “Eles tinham medo de voltar a escravidao”. A tarefa dos alunos ¢ identificar quais
verbos nessas oracdes sao transitivos, e qual os objetos relacionados a esses verbos.

No Manual do Professor, ao lado dessa atividade, hd uma orientacdo para que 0s
docentes expliquem aos estudantes a transitividade como um fenomeno “flutuante”. As autoras
destacam que muitos verbos na lingua portuguesa podem apresentar essa flutuacdo de
transitividade. Embora a orientacdo fale que o sentido do verbo depende do contexto, a
explicacdo € vaga e usa o termo “emprego’” como sindnimo de “significado dicionarizado”, sem
que, de fato, haja uma explicagéo consistente acerca do sentido como decorrente do uso efetivo
da linguagem; ademais, ndo explora, de forma consistente e bem fundamentada, a nogéo de
polissemia ligada aos usos linguisticos, nem mesmo o papel que o contexto discursivo assume
como fator ‘definidor’ do sentido pretendido pelo verbo. A figura 21, adiante, traz a orientacédo
presente no Manual do Professor:

Figura 21 - Manual do Professor 7° ano

Atividade

3. Expligue aos alunos que os verbos, em
sua maioria, tém transitividade flutuante,
ou seja, dependendo de seu sentido no
contexto, pode ser transitivo ou intransi-
tivo. Por exemplo, o verbo fugir, quando
empregado no sentido de afastar-se, é
intransitivo; quando empregado com o
sentido de abandonar um lugar, sair ou
escapar de algo ou alguém, é transitivo
indireto. Isso ocorre com muitos verbos,
por isso, se em um contexto o verbo; for
transitivo, em outros ele pode nio o ser,
dependendo de seu significado.

Fonte: retirado do Manual do professor7° (TL, 2020, p. 139).

Na figura 22, a seguir, propde-se a releitura de orag¢les extraidas do conto, com vistas a
exercitar a identificacdo e a categorizagdo dos objetos dos verbos transitivos, reforgando, a
orientacdo metalinguistica do Livro Didatico.
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Figura 22 - Livro do aluno

APLICANDO CONHECIMENTOS

1. Releia oracdes do conto “Os musicos de Breamen”, identifique 0s objetos dos verbos transitivos des-
tacados e classifique-os em direto ou indireto.

a) Um homem possuia um burro.
Possuia: verbo trarsitivo direto; objeto direto: um burro.
b) Resolveu mata lo a fim de aproveitar apele.
Matar. verbo transttivo direto; objeto direto: lo, aproveitar. verbo transitivo direto; objeto direto: a pele
C) Mas 0 burro |.. ] percebeu as suas mtenc;oec
Percepeu. verbo transitivo direto; objeto direlo: as suas intengoes.
d) Nio meio da viagem encontrou [...] um cachorro ja velho, abrindo a boca a todo instante.
Encontrou, verbo transitivo direlo; objeto direto; um cachorro. Abrindg: verbo transitivo direto; objeto direto: a boca
€) Vou para Bremen ser musico.
Vour. verbo transitivo indirete; objeto indireto: para Bremen.
f) O cachorro aceitou o convite.
Acaitour, verbo transitivo direto; objeto direto: o convite
] encontraram um gato.
rarant. verbo transitivo direto; objeto direto: um gato
\/agabundm 1 chegaram a um sitio.
rant. verbo transitivo indireto; objeto indirete: a um silio.
] a dcna da casa deu ordem ao caozinheiro que me aprontasse para o jantar.
',"m\r bo transitivo direto e indireto; objeto direte: ordem; objeto indireto: ao cozinheire
) [...] vocé tem boa voz.
Tenr: verbo transitivo direto; objeto direto: boa voz
K) O galo gostou da ideia.
Gostow. verbo transitivo indireto; objeto indireto: da ideia
) o galo [...] logo descobriu uma luzinha a uma certa distancia.
Descobriur. verbo transitivo direto; objeto direto: uma luzinha.

Fonte: retirado do Livro do Aluno7° (TL, 2020, p. 140)

Diante das analises realizadas do livro do aluno 7° ano da cole¢do Tecendo Linguagens,

percebe-se que as atividades estdo em desacordo com o que é proposto no Manual do Professor:

Quando pensamos na gramatica, diferentemente do que por muito tempo orientou o
trabalho com a linguagem em sala de aula — as aulas de gramaética, com foco nas
classifica¢fes de palavras, na aplicacdo de regras —, a anélise linguistica privilegia o
dominio, pelo estudante, de recursos da lingua que permitam a ele produzir
enunciados coerentes nas situacdes de comunicacdo em que esta inserido e ser capaz
de refletir sobre como suas escolhas e estratégias discursivas podem produzir os
significados desejados. (Oliveira; Araujo, 2018, p. 25).

Embora o Manual do Professor defenda que Analise Linguistica tenha como foco a
reflexdo sobre as escolhas linguisticas para alcancar a eficAcia comunicativa, na pratica do Livro
Didatico do Aluno, encontramos atividades que ndo levam em consideracdo o uso efetivo da
lingua; as questdes gramaticais tratam de uma gramatica fragmentada, que ndo incentiva o aluno
a refletir sobre os usos linguisticos como meios de producéo de sentido.

A proposta de analise linguistica baseada na “lingua em uso”, ou seja, em uma

abordagem que analisa a lingua conforme ela é usada no dia a dia, em situagcOes reais de
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comunicacdo, ndo se efetiva no material didatico. Na verdade, verificamos uma abordagem de
uma “gramatica fragmentada” que aborda o verbo como uma unidade isolada, desconectada
dos sentidos pretendidos no texto e, portanto, sem a consideracdo com o uso real da lingua em
contextos de comunicacdo, embora tome como ponto de partida textos variados no que diz
respeito a tematica e & organizacdo composicional. Devido a essa abordagem tradicional e
fragmentada, o material ndo incentiva os alunos a refletirem sobre como a lingua funciona.
Além disso, ndo ajuda os alunos a melhorar seu dominio dos elementos linguisticos nem a
capacidade de usa-los em diferentes situacBes de interacdo verbal.

Ao fazer um paralelo entre a atividade da figura 22 e a atividade da figura 20,
concluimos que as duas atividades propostas apresentam um enfoque semelhante, centrado na
identificacdo e classificacdo dos verbos transitivos e seus complementos nas ora¢des. Ambas
solicitam que o aluno analise estruturas sintaticas, com destaque para a funcdo dos objetos
diretos e indiretos em relagédo aos verbos.

O material didatico do 7° ano, em diversas ocasides, insiste na aplicacao de atividades
classificatdrias, como a identificacdo e a rotulacdo de verbos e seus complementos. No caso da
transitividade verbal, ha uma énfase desproporcional em tarefas que levam os alunos a apenas
a reconhecerem e a classificarem objetos diretos e indiretos de forma mecénica, sem um
aprofundamento nas implicagdes seménticas e comunicativas da relacdo entre verbo e
complementos no texto.

Atividades puramente classificatorias, como as descritas até aqui, acabam se tornando
contraproducentes, pois focam apenas no reconhecimento superficial da estrutura gramatical,
sem promover a reflexdo sobre o papel desses elementos no contexto do enunciado. Essa
abordagem excessivamente classificatdria pode limitar o desenvolvimento de habilidades
interpretativas e comunicativas dos alunos, transformando o aprendizado da gramatica em um
exercicio automatizado e desinteressante.

Nesse sentido, a Neves (2011) critica essa visao reducionista da gramatica, apontando

que:

O ponto central que se oferece reflexdo, na observacéo do tratamento da gramatica
nas escolas, é que esse tratamento se tem feito como se gramética fosse alguma
entidade postica a que sO teremos acesso se sairmos dos textos, isto &, se abstrairmos

0s Usos, que é exatamente o que ndo pode ocorrer.

Enfatizamos a necessidade de uma abordagem mais reflexiva e integrada ao ensino de

gramatica, que va além da simples classificacdo de elementos linguisticos. Ao focar apenas na
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estrutura gramatical, sem considerar o contexto de uso da lingua, corre-se o risco de transformar
0 ensino em um processo mecanico e desconectado da realidade comunicativa dos alunos.
Neves critica o tratamento da gramatica nas escolas como algo descolado do uso auténtico da
lingua nos textos e na comunica¢do. Ambas as passagens alertam para a necessidade de um
ensino de gramética mais integrado aos usos reais da linguagem, no discurso e na interacao.
Nesse sentido, é essencial que o ensino de gramatica promova uma compreensdo mais ampla
da lingua como instrumento de interacdo social, valorizando suas diferentes formas de
expressdo e 0s contextos em que ocorrem.

Dando continuidade a analise do tratamento da transitividade, passemos a avaliagao do
livro didatico do 8° ano. Considerando que estamos trabalhando com uma Unica colecéo,
hipotetizamos que a abordagem adotada para a 8 série ndo diferird, significativamente, da
adotada no volume anterior, correspondente ao 7° ano. Vale ressaltar que, no Material do Aluno,
encontram-se 0s conteddos previstos tanto pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
quanto pela prépria colecao, organizados de forma anual. Assim, o0s temas sdo distribuidos em
blocos que devem ser desenvolvidos progressivamente, do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental
.

O livro do 8° ano aborda o estudo da transitividade no capitulo 4 “De repente o
inesperado”, mais precisamente na subsecdo “Reflexdo sobre o uso da lingua”. Como ja
mencionado, essa subsec¢do é, segundo as autoras, dedicada a reflexdo sobre os aspectos do uso
da lingua e o uso dos recursos semanticos, estilisticos e morfossintaticos responsaveis por
assegurar a coesao e coeréncia textuais.

No que diz respeito a transitividade, temos algumas subse¢des em que este contetdo
gramatical ¢ explorado, tais como: “Para comeg¢o de conversa”, em que sdo discutidas questdes
sobre o tema abordado, localizado na pagina 118, seguida pela subse¢do “Pratica de leitura”,
com o primeiro texto Romance de aventura (fragmento ), com perguntas prévias sobre o texto,
e logo, em seguida, com informagdes sobre o autor do texto, intitulada “Conhecendo o autor”,
da pagina 119 a 121.

Em seguida, temos a sec¢do “Pratica de leitura”, com o “Texto 2 — Fragmento de aventura
(fragmento II)”, com inicio na pagina 121 com término na paginal23. Logo apods isS0, temos a
subsecao “Por dentro do texto”, com perguntas relacionadas ao texto, da pagina. 123 a 124. Em
seguida, apresenta-se a se¢do “Linguagem do texto, da pagina. 124 até a 126, com atividades
sobre 0s aspectos da linguagem no texto. E, por ultimo, a subsecéo “Trocando ideias”, na pagina
126.
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No inicio da subsecao “Reflex@o sobre o uso da lingua”, discute-se a “Regéncia Verbal”,

como ilustrado na figura 23 adiante.

Figura 23 - Livro do aluno do 8° ano

@ REFLEXAO SOBRE 0 USO DA LINGUA

Regéncia verbal

1. Releia o periodo a seguir, extraido do primeiro texto lido:

Meu pai, homem circunspecto e prudente, deu-me excelentes
conselhos para me dissuadir dos projetos por que me via entusiasmado.

a) Copie o sujeito da oragao destacada. “Meu pa
b) Agora, transcreva o predicado. Ceu-me exceientes
c) Nessa oracao, que termos completam o verbo dar? 0s termos me e excelentes conseli

d) Reescreva o predicado subs |tumdo 0 prowome me por outro pronome correspondente. Faga a
adaptagéo necessaria. deu a mim excelentes conselhos

€) Ac reesurever 0 predicado, que alteragdo vocé oercebeu em relacao ao uso do pronome?

0 I ) dCrescemar uma '1[0!‘ SICA0 a0 pronom

Fonte: retirado do Livro do Aluno 8° (TL, 2020, p. 126)

A atividade proposta pede que os alunos releiam um periodo extraido do primeiro texto
estudado: "Meu pai, homem circunspecto e prudente, deu-me excelentes conselhos para me
dissuadir dos projetos que me via entusiasmado.” A partir dessa leitura, a organizagdo da
atividade ocorre em cinco passos. Primeiramente, o aluno deve identificar e copiar o sujeito da
oracdo destacada. Em seguida, é solicitado que ele transcreva o predicado completo. O terceiro
passo consiste em identificar os termos que completam o verbo "dar," ou seja, 0s complementos
que tornam a agdo verbal compreensivel. No quarto item, o aluno reescreve o predicado,
substituindo o pronome "me" por outro correspondente, ajustando a frase conforme necessario.
Por fim, no ultimo passo, o aluno deve observar e descrever as mudancas decorrentes dessa
substituicéo.

A atividade, no entanto, ndo se propde a uma reflexdo mais aprofundada sobre a
transitividade verbal. Ela destaca o periodo e solicita a identificacdo do sujeito, a transcri¢ao do
predicado e a substituicdo do pronome atono "me" pelo ténico "a mim." Essa substituicdo deixa
mais clara a necessidade da preposicdo "a" apds o verbo "deu," uma vez que o pronome "me"

funciona como objeto indireto. Trata-se de uma atividade de carater normativo e prescritivo,
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com foco na aplicacdo de regras gramaticais, sem uma exploracdo mais reflexiva da funcédo dos
pronomes ou dos aspectos semanticos e sintaticos envolvidos.

O Manual do professor traz a seguinte orientacdo sobre a atividade apresentada na figura
23:

Figura 24 - Manual do professor do 8° ano

REFLEXAO SOBRE O USO DA LINGUA

-

Habilidades
(EFOSLPO04), (EFOSLPOG), (EFOSLPO7)

Primeiro, mostre aos alunos que a re-
géncia, em termos gerais, consiste na re-
lacdo que se estabelece entre os termos
de uma oracdo, que tanto podem ser
nomes quanto verbos. Quando a relagdo
se da entre os verbos e 0s termos que 0
completam, temos um caso de regéncia
verbal.

Fonte: retirado do Manual do professor 8° (TL, 2020, p. 200)

A orientacdo do Manual do Professor para o 8° ano sugere explicar a regéncia como a
relacdo entre os termos de uma oracéo; trata-se de orientagao contraproducente, ja que nao deixa
claro como o professor poderia explorar a regéncia verbal de uma perspectiva produtiva, seja
do ponto de vista da relagdo sintatico-semantica que se estabelece entre verbo e seu
complemento, seja do ponto de vista da heterogeneidade implicada nessa relacdo, dada a
variedade linguistica empregada.

N&o se trata de dizer aqui que o ensino das normas ligadas a regéncia verbal ndo seja

importante, mas como esse ensino é conduzido, como bem nos pontua Antunes:

“A questdo maior ndo € ensinar ou ndo ensinar gramatica. Por sinal, essa nem € uma
questdo, uma vez que ndo se pode falar em escrever sem gramatica. A questdo maior
é discernir sobre o0 objeto do ensino: as regras (mais precisamente; as regularidades)
de como se usa a lingua nos mais variados géneros de textos orais e escritos.
(ANTUNES 2003 p. 53-60)

Ao invés de centrar-se apenas em regras prescritivas, o ensino da gramatica deve
priorizar o entendimento das regularidades linguisticas em diferentes géneros textuais, tanto

orais quanto escritos. Dessa forma, o objetivo ndo é ensinar a gramética isoladamente, mas
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integra-la a préatica real de uso da lingua, para que os alunos desenvolvam competéncias
comunicativas adequadas a variados contextos. Isso reflete uma abordagem mais funcional e
pragmatica da gramatica, que considera a relacdo entre linguagem e uso.

O livro do 8° ano traz, ainda, um quadro explicativo sobre a relagdo entre o tipo de verbo
(transitivo direto, transitivo indireto, bitransitivo) e seus complementos, como podemos

observar na figura 25 adiante:

Figura 25 - Livro do aluno

Se um verbo precisa de um complemento, & chamado verbo transitivo, podendo ser classi-
ficado em transitivo direto, transitivo indireto cu transitivo direto e indireto (bitransitivo).
O verbo transitivo direto se completa com ¢ objeto direto que se liga a ele sem o auxilio
de preposicao. Observe:
"[...] meu desejo de abandonar a casa paterna [...|"
verbo transinivo o0jeto
dirgto direto

O verbo transitivo indireto € acompanhado de um complemento que se liga a ele com o
auxilio de preposigdo, © objeto indireto.

Veja:
“[...] mas nao devia contar com seu consentimento [...]"
warbo transitive indireto  preposicac obigto indireto

O verbo transitivo direto e indireto ou bitransitivo € acompanhado de dois complementos:
um que se liga a ele sem o auxilio de preposicdo e o outro que vem acompanhado de preposi-
gan. Nesse caso, havera também dois complementos verbais: um objeto direto e um objeto

indireto.
Veja:
Meu pai, homem circunspecto e prudente, deu a8 mim excelentes conselhos.
verbo objeta indireta objeto dreto

Se um verbo ndo precisa de um complemento para transmitir uma informacgdo completa, 6
chamado verbo intransitivo
Observe:

A agitacao dos meus pensamentos terminou

v

verbio intransitivo

Fonte: retirado do Livro do Aluno 8° (TL, 2020, p. 127)

Ap0s a apresentacdo do quadro explicitado na figura 25, o Livro do aluno uma atividade
que aos alunos que observem um trecho narrativo e realizem a transcri¢ao de oragdes, seguidas
da classificacao dos verbos e da identificagcdo de seus complementos como objetos diretos ou
indiretos.

A figura 26, a seguir, apresenta a atividade 2 da se¢do acerca da “Reflexdo sobre o uso

da lingua™:
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Figura 26 - Livro do aluno

2. Observe as oracoes destacadas neste trecho

[...] Um dia em que por acaso fui a Hull sem designio formado de levantar
voo, encontrei la um condiscipulo, que estava para sair para Londres
a bordo de um navio do pai. Convidou-me a partir na companhia dele, e
para melhor me decidir, empregou a linguagem usual dos mari-
nheiros, isto é, que nada pagaria pela passagem. Fiquei tao entusiasmado
que nem pensei em consultar meus pais, nem sequer dar-lhes noticias mi-
nhas. Entreguei tudo ao acaso, e sem pedir-lhes a béngao nem implo-
rar a assisténcia do céu, sem dar atencao as circunstancias nem as
suas consequéncias, meti-me a bordo do tal navio que ia para Londres.

J

e Transcreva essas oragoes, classifique os verbos que as Compoem e xdeﬂtmque Se seus comple-
mentos sao objeto direto ou objeto indireto. " : ) en P

J(oy reunsiar
127

Fonte: retirado do Livro do Aluno 8° (TL, 2020, p. 127)

A atividade 2 proposta solicita que aluno observe as oragcdes em destaque no trecho
fornecido e, em seguida, execute trés tarefas principais. Na primeira, o aluno deve transcrever
as oragodes destacadas, copiando as orac¢des do trecho. Em seguida, deve classificar os verbos
que compdem as oragdes conforme a metalinguagem da GT (por exemplo, transitivo direto,
transitivo indireto, intransitivo). Finalmente, o aluno deve determinar se os complementos dos
verbos sdo objetos diretos ou indiretos.

Essa atividade foca exclusivamente na identificacdo e na classificacdo dos verbos e de
seus complementos, como objetos diretos e indiretos, 0 que caracteriza uma abordagem
metalinguistica da Transitividade, sem propor nenhuma reflexdo acerca dos sentidos dos verbos
ou de sua relagédo com o contexto discursivo

No trecho retirado do texto 2: Romance de aventura (fragmento Il) livro do aluno pég.
122, podemaos explorar a relagdo entre figura e fundo, considerando a transitividade das oragdes
destacadas. A transitividade € uma propriedade sintatico-semantica da oracdo que indica a
relacdo entre o verbo e seus complementos. No discurso, essa propriedade reflete a importancia
de certas porcbes do texto para a narrativa central (figura), enquanto outras, com menor
relevancia, fornecem detalhes descritivos ou explicativos (fundo).

Ao analisar as oracOes destacadas:

“Encontrei 14 um condiscipulo” — O verbo “encontrar” é transitivo direto, exigindo o
complemento “um condiscipulo” como objeto direto. Essa oracdo é central (figura) para a
narrativa, pois introduz o evento decisivo do encontro, que desencadeia a sequéncia de agoes
que se seguem. A alta transitividade (verbo transitivo direto com um objeto direto concreto)

reforca a relevancia da agdo para a progressao da historia.
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“Empregou a linguagem usual dos marinheiros” — O verbo “empregar” também ¢é
transitivo direto, e 0 complemento “a linguagem usual dos marinheiros” é o objeto direto.
Embora seja uma descri¢do de como o condiscipulo convenceu o narrador, essa oragdo tem um
papel complementar na narrativa. Ela fornece detalhes sobre 0 modo de comunicagédo, mas néo
move a trama diretamente. Assim, podemos considera-la como parte do fundo da narrativa.

As autoras poderiam expandir o foco da analise gramatical, incluindo uma reflexao
sobre 0 uso comunicativo e discursivo das oragdes. A teoria funcionalista valoriza ndo apenas
a estrutura gramatical, mas também a funcéo e o propdsito comunicativo das formas linguisticas
em um contexto especifico. Nesse sentido, em vez de se limitar & classificacdo de verbos e
complementos, a atividade poderia explorar como e por que o narrador utiliza certas estruturas,
relacionando-as a construcdo da narrativa. A escolha de verbos transitivos ou intransitivos, a
presenca de objetos diretos ou indiretos, e até a auséncia de determinados complementos podem
ser entendidas como recursos que contribuem para o sentido e o desenvolvimento da historia.
Além disso, a atividade poderia abordar o impacto das acdes descritas na narrativa, observando
como esses verbos e complementos influenciam o desenrolar dos eventos e 0s personagens
envolvidos, o que permite uma analise mais aprofundada da intensidade da acéo e do grau de
afetacdo dos objetos, conforme a proposta de Hopper e Thompson (1980). Por fim, seria
interessante incluir uma reflex&o sobre o contexto social e cultural das a¢des narradas, como a
decisdo de “partir para Londres" sem consultar os pais, 0 que revela normas sociais e
expectativas da época. Esse aspecto permite relacionar as escolhas linguisticas com o contexto
discursivo e ampliar a analise para além da metalinguagem, alinhando-se aos principios da
teoria funcionalista.

De acordo com Travaglia (2021), o ensino de gramatica tem focado, de forma excessiva,
em regras e formas consideradas “corretas,” muitas vezes desassociadas do uso real e discursivo

da linguagem.

O ensino de gramatica em nossas escolas tem sido primordialmente prescritivo,
apegando-se a regras de gramatica normativa que, como vimos, sdo estabelecidas de
acordo com a tradicdo literaria classica, da qual é tirada a maioria dos exemplos. Tais
regras e exemplos sdo repetidos anos a fio como formas “corretas” ¢ “boas” a serem

imitadas na expressdo do pensamento. (TRAVAGLIA, 2021)

Esse ensino prescritivo, centrado em exemplos repetidos, reflete-se nas atividades que
priorizam a analise de sentencas isoladas, sem considerar o contexto mais amplo da narrativa

ou do discurso. No entanto, ao explorarmos a transitividade a partir de uma abordagem
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funcionalista e discursiva — como propusemos com base na relacdo entre figura e fundo —,
abrimos espaco para uma gramatica que vai além da mera metalinguagem. Essa abordagem
permite que o aluno entenda como as escolhas gramaticais contribuem para a coeréncia e
construcdo da narrativa, identificando que certas porgdes textuais séo centrais (figura) e outras
complementares (fundo).

Ao invés de um ensino que se limita a aplicacdo de regras tradicionais, como descrito
por Travaglia, a analise sintatico-semantica da transitividade focada no discurso e na fun¢do do
texto possibilita uma compreensdo mais profunda e contextualizada. Essa abordagem critica
desafia 0 modelo prescritivo, promovendo uma reflex@o sobre a linguagem em uso e destacando
a importancia das escolhas linguisticas na constru¢do de sentido, em vez de apenas seguir
formas preestabelecidas “corretas.”

Dando continuidade & nossa andlise acerca do fendmeno da transitividade no livro do
aluno do 8° ano, partimos para o capitulo 6 intitulado “A educacdo na era digital”, apresentado
na pagina 179 do livro. De acordo com as autoras da colecdo, este capitulo trata sobre a
educacdo de criancas e adolescente na era digital, todos os textos, atividades e questdes
discutidas estdo organizadas em torno dessa tematica.

Na introducdo da unidade, as autoras apresentam perguntas sobre a percep¢do dos
jovens acerca da tecnologia. Em seguida, ha uma charge que trata do mesmo tema e perguntas
sobre o do texto. Na pagina seguinte 180, hd um infografico sobre o uso das tecnologias moveis
em sala, seguido de uma atividade sobre as informacdes no infogréafico.

Na pagina 181, o livro traz a subsecdo “Pratica de leitura”, com o texto 1 — Artigo de
divulgacdo cientifica — fragmento I, antecedido de perguntas de conhecimento prévio acerca do
género. As atividades relativas a esse texto estdo na subsegdo: “Por dentro do texto” na
paginal82 do livro do 8° ano. Apods isso, na pagina 183, a subsecao “Linguagem do texto” tem
a intencdo de fazer com que os alunos reflitam sobre como certos elementos estilisticos (como
figuras de linguagem, escolhas de palavras, estruturas sintaticas) e semanticos (relacionados ao
significado) contribuem para a construcao do texto. O objetivo, segundo as autoras, é ajudar 0s
alunos a entender como esses elementos sdo usados de forma intencional para criar um efeito
especifico ou transmitir certas ideias e sentimentos no texto.

Na pagina 184, encontra-se a subseg¢do “Conversa entre textos”, apresenta-Se outra
charge para discutir sobre o uso de celular por criangas no lugar de brinquedos.

Ainda na secdo “Pratica de leitura”, apresenta-se 0 texto 2 — Artigo de divulgacéo
cientifica (fragmento 11), em que se discute acerca da saude de criancas e adolescentes na era

digital, dando continuidade ao texto | da mesma secdo. No final da pagina 186, inicia-se a
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subsecdo “Por dentro do texto”, com atividades de compreensdo e interpretacdo. Por fim, na
subsecao “Trocando ideias”, os alunos sao convidados a realizar uma discussao oral sobre os
assuntos tratados nos textos do capitulo.

De modo geral, solicita-se aos alunos que releiam um trecho do artigo de divulgagéo
“Saude de Criangas e Adolescentes na Era Digital,” especificamente o Fragmento II, que diz:
“As tecnologias da informagao, e (da) comunicacao estdo transformando o mundo a nossa volta
e 0S comportamentos e relacionamentos de todas as pessoas”. A partir desse trecho, os alunos
devem realizar trés tarefas: primeiro, identificar a qual sujeito a locugdo verbal “estdo
transformando” se refere; em seguida, classificar o verbo principal “transformar” como
intransitivo, transitivo direto ou transitivo indireto, e, se for transitivo, identificar qual € o seu
complemento, e, por fim, determinar a funcdo sintatica da expressao “da informagao e
comunicagao”.

Embora haja uma consideragdo dos complementos e suas fungbes, o enfoque da
atividade é metalinguistico e se liga a analise tradicional das relacdes verbais, ndo se leve em
conta a oracdo como um todo, muito menos os parametros de transitividade propostos por
Hopper e Thompson (1980).

Na pégina 191, ainda, na subse¢do “Reflexdo sobre o uso da lingua”, aborda-se outra

questdo sobre a Transitividade, como podemos ver na figura 27 a seguir.

Figura 27 - Livro do aluno 8° ano

@ REFLEXAO SOBRE O USO DA LINGUA

Transitividade verbal

1. Releia o trecho do artigo de divulgacao cientifica “Salde de criancas e adolescentes na era digital”
(fragmento 1.

As tecnologias da informacao e [da] comunicacao estao transformando o mundo a nossa
volta e os comportamentos e relacionamentos de todas as pessoas.

190

100. U veri yemento ndo sat )NECIados por preposicdo, por iss
4 a‘ A qual su elto a lccu:aa verbal esrao tranafcrlrando se refere’7

b) U verbo prn c;pal rrcnsformar e mtrans;mo transmvo direto ou indireto? Se for transitivo, qual &
seu complemento? Explique.

¢} Qual a fungao sintatica da expressao da informacao e comunicagao?
ATUNCAn Sintauca e ampiiar 0 Uco 00 ni 0 V sendo um ag

Fonte: retirado do Livro do Aluno 8° (TL, 2020, p. 190 e 191)

A atividade estéd organizada em trés partes, cada uma focada em diferentes aspectos da

analise linguistica de um trecho especifico. Primeiro, o aluno é instruido a reler um fragmento
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do artigo de divulgacdo “Saude de Criangas e Adolescentes na Era Digital”, que discute o
impacto das tecnologias da informacéo e da comunica¢do no mundo e nos comportamentos das
pessoas. Em seguida, a atividade solicita que o aluno realize as seguintes tarefas: identificar o
sujeito a que a locucdo verbal “estdo transformando” se refere, para, em seguida, analisar o
verbo principal “transformar’, determinando se ele ¢ intransitivo, transitivo direto ou transitivo
indireto. Se for transitivo, o aluno deve identificar o complemento do verbo e explicar sua
funcdo. Por fim, 0 aluno deve determinar a fungdo sintatica da expressdo “da informagao e
comunicagdo” dentro da frase.

Essas atividades destacam-se pelo foco central nos aspectos metalinguisticos. A
identificagdo dos termos que completam o verbo “transformar” nao ressalta sequer a relagéo de
dependéncia do verbo e seu complemento.

Para tornar essa atividade mais produtiva segundo a teoria funcionalista, seria necessario
ir além da analise metalinguistica tradicional e incluir elementos que considerassem o uso
comunicativo e 0 contexto em que o trecho esta inserido. Em vez de focar apenas na
identificacao do sujeito e do objeto do verbo “transformar” e na fungdo sintatica da expressao
“da informacao e comunicagdo”, a atividade poderia explorar como essas estruturas gramaticais
contribuem para o sentido geral do texto e para a construgéo discursiva do tema abordado — a
transformacdo do mundo e dos relacionamentos pela tecnologia digital. Além disso, a atividade
poderia explorar o impacto social e cultural do trecho: por que as tecnologias sao apresentadas
como agentes transformadores? Qual o efeito dessa constru¢do no discurso sobre o uso de
tecnologias por criancas e adolescentes?

O verbo "transformar" desempenha uma fungdo semantica central no trecho
apresentado, pois estabelece a acdo de mudanca provocada pelas "tecnologias da informacao e
da comunicacdo.” A escolha desse verbo, que € transitivo direto, indica uma acao que se projeta
diretamente sobre o objeto "o mundo a nossa volta e os comportamentos e relacionamentos de
todas as pessoas,” revelando que a transformacdo afeta tanto o contexto fisico quanto as
interac6es humanas.

Do ponto de vista semantico, "transformar" ndo apenas descreve uma mudanca
superficial, mas sugere uma alteracdo profunda e continua, o que é coerente com a temética do
texto: a transformacdo provocada pelas tecnologias digitais no mundo moderno. O sujeito da
oracdo, "as tecnologias da informacdo e da comunicacao," é tratado como agente transformador,
0 que ressalta o impacto dessas inovag6es na sociedade, atribuindo a elas o papel de elementos

ativos na reconfiguracdo das relagbes e do comportamento humano.
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Essa construcdo discursiva acentua o papel transformador das tecnologias e pode levar
a reflexdo sobre as implicacGes sociais e culturais do uso dessas ferramentas, principalmente
entre criancas e adolescentes. A atividade poderia explorar essa dimensdo, questionando o
impacto que o uso constante da tecnologia tem sobre as dindmicas sociais e 0s comportamentos
individuais, além de estimular os alunos a pensar sobre as razdes pelas quais as tecnologias sao
apresentadas como agentes de mudanca.

Adicionalmente, considerando-se os parametros de Transitividade de Hopper e
Thompson (1980), poderia ser explorado a motivagéao discursiva que coloca entidades abstratas,

como a “tecnologia da informacao e da comunicacdo”, como agentes no texto, tendo em vista

9% ¢ 9% ¢

os tracos “intencionalidade”, “agentividade”, “afetamento do objeto” etc. Isso permitiria aos
alunos refletirem sobre a relacéo entre gramatica e discurso.

Vejamos, a seguir, a figura 28 que traz a atividades 2.

Figura 28 - Livro do aluno 8° ano

2. Agora releia o trecho do artigo de divulgagao cientifica “Satde de criangas e adolescentes na era
digital” (fragmento II).

[ Em 11% das familias, os pais nada sabiam sobre as atividades de seus filhos |...]. ]

a)Qual éa transmwdad@ do verbo saber nesse tr@cho'? Se for transmvo qual e seu complemento?

b) Oual éa fun(,ao da prepoargao sob/e’) EbSd prepoencao ;)ode ser subc,mux(ia por outrcﬂ Qual?
nu e nplemente Ar ¢

191
Fonte: retirado do Livro do aluno 8° (TL, 2020, p.191)

A atividade proposta na figura 28 solicita aos alunos que releiam um trecho do artigo de
divulgac¢do cientifica intitulado “Satide de Criancas e Adolescentes na Era Digital”. O trecho
especifico a ser analisado é: “Em 11% das familias, os pais nada sabiam sobre as atividades de
seus filhos (...)”. A atividade esta organizada em duas partes: na primeira questao, pede-se que
os alunos identifiquem a transitividade do verbo “saber” no trecho fornecido. Caso o verbo seja
classificado como transitivo, os alunos devem identificar qual € o complemento desse verbo.
Na segunda questdo, pede-se que os alunos analisem a func¢do da preposi¢do “sobre” no
contexto do trecho. Além disso, os alunos devem verificar se essa preposicdo pode ser
substituida por outra e, em caso afirmativo, indicar qual seria a preposi¢do adequada para a
substitui¢do. As autoras sugerem que a preposi¢do “sobre” poderia ser substituida por “da”.
Essa organizacdo da atividade sugere um foco na analise gramatical e na compreensdo das

relacdes sintaticas do texto, conforme a orientacéo da Gramatica Tradicional. N&o ha tratamento
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dos aspectos textual-discursivos da Transitividade, ja que essas atividades orientam os alunos
apenas a identificar e a classificar os verbos e seus complementos, como objetos diretos e
indiretos. Ainda no caso do verbo “saber”, seria interessante discutir o impacto da escolha de
um verbo de percepcao/cognicdo tendo em vista 0 assunto abordado no texto: a relagdo entre
pais e filhos. Isso poderia ser relacionado a teoria de Hopper e Thompson (1980), que inclui
parametros como a agentividade e o afetamento. Nesse caso, o baixo nivel de agentividade da
oracdo que tem o0s pais como sujeito (sem controle das atividades dos filhos) poderia ser
analisado como um fator discursivo que reflete o assunto discutido no texto, que tem relacao
com a alienacdo ou o distanciamento parental na era digital, o que é reforgado pela negativa
presente na orag&o.

Quanto a preposicao “sobre”, além de discutir sua fungdo como um conectivo que
introduz o complemento do verbo, um argumento de assunto, indicando que os pais nada sabiam
acerca do teor das atividades dos filhos, embora soubessem que os filhos tinham atividades na
internet. A substituicdo da preposicéo por outra (por exemplo, "acerca de" ou "a respeito de™)
poderia ser vista ndo apenas como uma questdo de sinonimia, mas também como uma estratégia
textual-discursiva que pode alterar o sentido da oragdo. A atividade poderia explorar como essas
diferentes opcGes mudam o tom ou a forga da relagdo semantica entre o argumento “os pais” e
o complemento do verbo saber “as atividades dos filhos”, incentivando os alunos a refletirem
sobre as implicacdes de diferentes escolhas linguisticas no discurso.

Na figura 29, adiante, apresentamos o quadro sobre o0 verbo e seus complementos em
que as autoras sintetizam o tratamento da regéncia verbal na se¢do “Reflex@o sobre os usos da

lingua” seguida das atividades 3 e 4.

Figura 29 - Livro do aluno 8° ano

3. Leia as informac¢des do quadro a seguir:

A relacao estabelecida entre o verbo (termo regente) e seu complemento (termao regido) re-
cebe 0 nome de regéncia verbal. \eja:

“Muitos outros dados merecem a nossa reflexao..”

y v

tfermo regente termo regido

Nesse exemplo, o verbo transitivo direto “merecer” € o termo regente cujo sentido se com-
pleta com o objeto direto “a nossa reflexao’ termo regido.

Veja agora este outro exemplo:

Criancas menores de 6 anos precisam de mais protecao contra a violéncia virtual.

Y v

termo regente termo regico

Nesse caso, o verbo transitivo indireto, termo regente, tem como complemento um objeto
indireto, que € o termo regido. Observe que o objeto indireto vem precedido da preposicao de
que estabelece relagao de sentido com 0 verbo, por isso se conecta ao seu complemento. Os
objetos indiretos se ligam aos verbos que complementam por meio preposicoes especificas.
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Com kase nas informagdes do guadro, leia as ora¢des a seguir e classifique o0s verbos (termos re-
gentes) por sua transitividade. Indique seus complementos (termos regidos):

a)' Crlanc;a° e adolescentes fazem parte da geracéo digital [...J"

fazem: verbo transitivo direto; objeto direto: parte da geracao digital

b) Cnanc;a% e adolescentes... usam 0s dlqposmvoe apluc‘atwoq videogames e a internet [..]"

usan. verbo transitivo direto; objeto direto: os dispositives, aplicativos, videcgames e a intemet
C) “Aguns dos pais, tambem nau\'os dlgltars nao percebem as mudancas ou oroblemas que vao
surgindo [...]" perc ansitivo direto; objeto direto: as mudancas ou problemas.

Ssurging VO

d)“[...] todos os proflssmnals que hdam com as questoes da saude.. demandam novas legislacoes
a respeito. lidan. itivo indireto; objeto indirsto :
] 'HH)icwnll)i'

4. Reproduza o quadro a seguir e preencha-o com termos que compdem as oragoes abaixo:

“[...] a Constituicao Federdl (1988) [is

R dssegurd a protecao 1ntegral da (.nanga e do ddoles
o 3 C 5. b) | .

cente [...]" L
»
transitivo direto € indireto ou bitrarsitivo). . Predicado verbal: causa problemas mentais, aumento)
“[...] o uso problunatu.o e interativo ddb lllldldb causa problemaa IIlenldlb dumento dd anme
dade, violencia, 0aansiecads, violinca [, 2 o). ¢) . '
problemas mentais, &
~ P PALAVRAS OU
TERMOS DA ORACAO DEFINICAO EXPRESSOES
sujeito ! Alguém ou algo a quem o predicado se refere. 4 “
nicleo do f Predicado verbal: expressa agao do sujeito, entdo o niclec é o verbo,
predicado verbal e i que pode ser transitivo (precisa de complemento) ou intransitivo (nao
do verbo-nominal | precisa de complemento). b)
objeto direto i Complemento que sz liga ao verbo sem a regéncia da preposigao. () / / / /
objeto indirEto l Complementos que se ligam ao verbo com a regéncia de preposigao. ) / / /
-

Fonte: retirado do Livro do aluno 8° (TL, 2020, p. 192)

O quadro da figura 29 apresenta a nocdo de regéncia e a fungdo das preposicdes,
incluindo suas contracdes e locucBes prepositivas, destacando como essas estruturas sao
essenciais para produzir sentido nas relacdes entre o termo regido e o termo regente. Logo apds
0 quadro temos as atividades 3 e 4.

A primeira atividade proposta ap6s o quadro da figura 29 organiza-se em duas partes
principais: uma secdo informativa e uma préatica de aplicacdo. Na se¢do informativa, a atividade
comeca com a apresentacdo de um quadro explicativo sobre regéncia verbal. Ela define a
regéncia verbal como a relacdo entre o verbo (termo regente) e seu complemento (termo
regido). S&o dados dois exemplos para ilustrar essa relagdo. No primeiro exemplo, o verbo
transitivo direto “merecer” ¢ identificado como o termo regente, enquanto o objeto direto “nossa
reflexdo” ¢ o termo regido. No segundo exemplo, o verbo transitivo indireto “precisar ¢ definido
como o termo regente, mas desta vez o complemento € um objeto indireto, precedido pela
preposicao “de” (“de mais protecdo contra a violéncia virtual”). A explicagdo sublinha a
importancia das preposi¢des na conexao entre o verbo e o objeto indireto.

Na secdo prética, apos a explicacao tedrica, os alunos sdo orientados a ler quatro oragdes

fornecidas. Em seguida, devem classificar os verbos (termos regentes) presentes em cada
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oracdo, determinando sua transitividade (se séo transitivos diretos, indiretos ou intransitivos).
Além disso, os alunos precisam identificar e indicar os complementos desses verbos (termos
regidos), verificando se séo objetos diretos ou indiretos.

A atividade esta alinhada principalmente com o tratamento tradicional da
Transitividade, com foco na relacdo de dependéncia entre o verbo (termo regente) e seus
complementos (termos regidos), sobretudo se 0 complemento é regido por preposi¢do ou nao.
Além disso, as autoras fornecem exemplos para ilustrar como os objetos diretos e indiretos se
conectam aos verbos, sem considerar a oragdo como um todo ou os parametros de transitividade
propostos por Hopper e Thompson (1980). O objetivo é reforgar a compreensdo dos conceitos
de regéncia verbal e o tipo de transitividade, centrando-se na metalinguagem e na relacéo direta
entre os termos regentes e regidos, sem reflexdo em torno do sentido das preposicdes e de sua
relacdo de sentido com o verbo e o todo da oragao.

Ademais, a atividade 4 apresentada na figura 29 propde que o aluno reproduza um
quadro que sera utilizado para preencher com termos que compdem as oragdes fornecidas. As
oracdes a serem analisadas sdo extraidas de textos e apresentam uma estrutura sintatica que
deve ser identificada e classificada.

No quadro, o aluno deve identificar e categorizar os seguintes elementos das oracgdes: o
sujeito, o nucleo do predicado (tanto verbal quanto verbo-nominal), o objeto direto e o0 objeto
indireto. A atividade foca em dois exemplos de oragdes: “(...) A Constituicao Federal (1988)
assegura a protecdo integral da crianga ¢ do adolescente (...)” ¢ “(...) O uso problematico e
interativo das midias causa problemas mentais, aumento de ansiedade, violéncia." A atividade
exigel’ apenas que o aluno reproduza o modelo fornecido, sem muita reflex&o.

Para finalizar a analise do Livro do aluno do 8° ano, as autoras apresentam a subsec¢éo
“Aplicando conhecimentos”, que traz um infografico sobre o uso das telas por criangas e abaixo
desse texto trés atividades relacionadas ao género em estudo, porém apenas as duas ultimas
questdes tratam da Transitividade verbal.

Na figura 30, adiante, apresentamos o infografico e, na sequéncia, as atividades

relacionadas ao género em estudo, como também ao nosso objeto de analise, a Transitividade.
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1. Leia o infografico a seguir e responda as questoes:

138

FIQUE ATENTO

Uso de telas por criancas

3 Principais problemas nos olhos que
0 excesso de telas pode gerar

- Pontos secos

- Ardéncia

- Lacrimejamento

- Vermelhidao

- Miopia

170% £20% 50 minces

4 A . . de brasideiros apresentam
ns fazem i mi
das criancas e jovens faze: das criancas em idade distirbios Ge visao

Chialmologis, Organiz
da Socedado da Informaci. ivan 1dalyo de Oliveira a Liss Edundo Rebougas Carvalho (obaimalogisias)

Uso de tablets e
celulares por criangas
de 2 a5 anos nao
deve ultrapassar
1 hora por dia

uso da internet a0 menos escolar apresentam algum
uma vez por dia problema de viséo
DICAS
1L
I ; | :
Fazer acnanc;a 'ﬁ'é'é"a'sfé;i'ﬁi;f' Manter atela Acada 1 hora
realizar atividades demais os olhos do celular a tirar o clhar
em ambientes dos celulares, 80 cm da das telas e
externos tablets e face, no focalizar objetos
diariamente computadores minimo distantes
Fontes: Consolhw Braslero de acho Mundal do Sauce, Centro de Estudos para o Desenvolvimento

MARCONI, Pedro. Celular cu computador prejudica a visao das cnangas? Folha de Lonarina,
Parana, 23 jul. 2018. Disponivel em: <hlips:/bit.ly/2DGFTTK>, Acesso em: 29 sel. 2018.

FOLHA DE LONDRINA

Fonte: retirado do Livro do aluno 8° (TL, 2020, p.193)

A atividade apresentada na figura 30 propde uma analise gramatical da oragao “Uso de

tablets e celulares por criangas de 2 a 5 anos ndo deve ultrapassar uma hora por dia”, com foco

na identificacdo do sujeito e na andlise da fun¢do e classificacdo da expressdo “uma hora por

dia”.

O enfoque da atividade esté alinhado com a abordagem tradicional de analise sintética,

concentrando-se na relacdo entre verbos e complementos e na fungéo das preposi¢Oes na

conexao entre verbos e objetos indiretos. Nao ha uma considera¢do mais ampla da oragdo como

um todo nem a aplicagdo dos pardmetros de transitividade de Hopper e Thompson (1980), que
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implicariam uma andalise mais produtiva da relacdo entre os verbos, seus argumentos e 0
contexto discursivo.

Como as demais atividades, a colecdo ndo leva em consideracdo o uso real da
linguagem, detendo-se apenas na norma pela norma e seu principal foco acaba sendo a
metalinguagem. Seria valioso expandir a analise gramatical para incluir uma reflexao sobre o
propdsito comunicativo ¢ o contexto discursivo da oracdo “Uso de tablets e celulares por
criangas de 2 a 5 anos ndo deve ultrapassar uma hora por dia”, ou seja, o fato de a oragao se
tratar de uma recomendacao e, por esse motivo, apresentar uma locucéo verbal com o auxiliar
modal “deve” antecedendo o verbo principal “ultrapassar”.

A atividade poderia, ainda, refletir sobre como a expressdo “uma hora por dia”, que
assume funcdo sintatica de objeto direto, contribui para a eficacia da recomendacdo,
constituindo o elemento sob o qual recai a recomendagéo de uso dos eletronicos.

Integrar a teoria funcionalista a questdo permitiria uma compreensdo mais ampla de
como as estruturas linguisticas ndo apenas organizam a informacao, mas também desempenham
um papel na construcdo de normas e préaticas sociais relacionadas ao uso da tecnologia por
criangas por meio do uso de auxiliares modais e verbos no imperativo. Dessa forma, a atividade
ndo se limitaria a analise gramatical, mas incentivaria uma reflexdo mais profunda sobre a
interacdo entre linguagem, propdsito comunicativo e contexto social.

Essa atividade torna-se pouco produtiva, pois deixa de refletir sobre o sentido dos verbos
e 0 propoésito comunicativo do infografico, bem como na relagcdo sintatico-semantica que se
estabelece entre os referidos verbos e seus argumentos. Por exemplo, no caso do verbo
“aproximar”, bitransitivo, o objeto teria de ser necessariamente o referente “olhos” enquanto o
objeto indireto teria de ser o referente “celular” ou qualquer outro tipo de tela, ja que o verbo ¢é
usado no contexto de uma recomendac&o a se seguir para evitar problemas de visdo decorrentes
do uso excessivo de telas. Vale, ainda, destacar que a atividade ndo considera nenhum dos
parametros de Transitividade de Hopper e Thompson (1980), como agentividade ou afetamento
do objeto. Mesmo se tratando de texto injuntivo, é possivel, ainda sim, explorar a transitividade
das oracdes, explorando suas propriedades sintatico-semanticas e a distin¢do entre figura e
fundo, dado o contexto discursivo. Por exemplo, a sentenga “Fazer a crianga realizar atividades
em ambientes abertos diariamente” € mais transitiva do que a oracdo “Nao aproximar demais
os olhos dos celulares [...]”, j& que a sentenca ¢ afirmativa, composta por verbos de agado e, no
caso do verbo “realizar”, tem sujeito agentivo com objeto afetado.

Ademais, a atividade poderia incluir perguntas que incentivassem os alunos a refletirem

sobre como esses verbos contribuem para a construgdo do sentido das recomendagdes no
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infografico. Poderia ser explorado, por exemplo, a motivacdo discursiva que determina a
escolha dos verbos ‘“aproximar”, “manter” e “tirar”, dado o objetivo do infografico em
recomendar acOes para diminuir o impacto das telas na visdo de criancas e adolescentes. Ao
adotar uma abordagem funcionalista, a atividade se tornaria mais completa, pois néo se limitaria
ao estudo da gramatica em termos de classificacdo, mas envolveria 0s alunos na compreensao
de como a linguagem desempenha um papel funcional na comunicacédo e no contexto social em
que estéa inserida.

Passemos, a partir deste ponto, a analise do Gltimo volume da Colecdo Tecendo
Linguagens, destinado ao 9° ano. Assim como o0s demais manuais da colecdo, este volume
apresenta diversas subsecdes que precedem o objeto central de nosso estudo, o fenbmeno da
Transitividade, abordado na subsecao intitulada “Reflexdo sobre o uso da lingua”. Conforme ja
exposto em analises anteriores, cada subsecao € tratada de forma detalhada, e, neste contexto,
apresentamos um resumo de cada uma delas, com vista a situar o leitor acerca dos conteudos e
as atividades que precede a se¢do destinada a andlise linguistica.

O livro do 9° ano traz o conteddo de nossa analise no capitulo 4 — “Outras paixdes,
outras linguagens, iniciando na pagina 98 com um trecho uma Cangao: “Te ver”. Na primeira
subse¢do “Para comec¢o de conversa,” seguido de perguntas para atividade o conhecimento
prévio dos alunos acerca da tematica do texto.

Logo apos a subsecao “Pratica de leitura”, que contém o Texto 1 intitulado “Romance
(fragmento 1)” nas paginas 99 e 100, encontramos, ao final da pagina 100, a subsecao intitulada
“Conhecendo o autor”. Em seguida, ha duas subsegdes: “Por dentro do texto”, na pagina 101,
e a “Pratica de leitura” com o Texto 2 intitulado “Romance (fragmento 2)”, que tem inicio na
pagina 101 e se encerra na pagina 102. Ainda nesta pagina, encontra-se a subse¢do “Por dentro
do texto”, que explora questdes relacionadas ao texto em analise, € a secao “Conversa entre
textos”, que apresenta uma noticia intitulada “Adolescentes que passam muito tempo no celular
sdo mais infelizes, aponta estudo”, iniciando-se na pagina 102 e estendendo-se até a pagina 104.

No final da pagina 104, localiza-se a subse¢ao “Trocando ideias”, a qual promove a
discusséo sobre o impacto da internet atualmente, encerrando-se no inicio da pagina 105. Em
sequéncia, encontra-se a subsegdo “Reflexdo sobre o uso da lingua”, que aborda a regéncia
nominal, acompanhada de quadros explicativos e atividades que se prolongam até o inicio da
pagina 107.

Na pagina 107, temos a subse¢do “De olho na escrita”, que trata do uso da crase, com
atividades que se estendem até a pagina 108. Na pagina seguinte, encontra-se uma nova

subsec¢do intitulada “Na trilha da oralidade”, que trabalha a oralidade por meio de uma enquete.
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Ao final dessa pagina, temos a subsecdo “Pratica de leitura” com o Texto 3 nomeado de
“Sinopse”, precedida de cinco questdes sobre esse género textual. Na pagina 110, apresenta-se
a sinopse do filme “Meus 15 Anos” e, logo abaixo, ainda na mesma pagina, a subse¢ao “Por
dentro do texto”, que se prolonga até o inicio da pagina 111.

Na continuidade, também na pagina 111, temos a subse¢do “Conversa entre textos”,
com uma resenha critica do filme “Meus 15 Anos”. Na pagina seguinte, ha oito questdes
relacionadas a resenha critica.

Por fim, na pagina 113, encontramos a subsecao “Linguagem do texto” e, finalmente, a
subsecao “Reflexdo sobre o uso da lingua”, que aborda o tema da Regéncia verbal.

A seguir, temos a figura 31 que traz em seu titulo o assunto que sera abordado: regéncia

verbal, seguida do enunciado da primeira atividade. Logo abaixo a figura 32 com as questdes.

Figura 31 - Livro do aluno do 9° ano

‘d REFLEXAO SOBRE O USOD DA LINGUA

Regéncia verbal

1. Releia este trecho da noticia “Adolescentes que passam muito tempo no celular sag mais infelizes,
aponta estudo”.

Segundo a pesquisadora, existemn duas leituras possiveis. A primeira € que os jovens buscam
os dispositivos eletréonicos porque estao fristes. Mas Jean aposta na segunda tese, de
que o uso em excesso desses aparelhos deixa os jovens tristes.

113
a) Qual a fungao das expressoes destacadas no trecho da noticia?
A expressao “os dispositivos eletronicos” e objeto direto e “na segunda fase” € objeto indireto. .
b) Os verbos que pedem essas expressdes como complementos sao transitivos diretos ou transiti-
vos indiretos? Buscar 8 transitivo direto e aposiar é transitivo indireto.

Quando o verbo pede complemento verbal antecedido por preposicao, ele & chamado tran-
sitivo indireto.

Quando o verbo pede complemento verbal de forma direta, sem a utilizacao de preposicao,
ele é chamado transitivo direto.

2. Agora, leia este trecho da sinopse do filime Meus 75 anos:

Bia tem 14 anos, poucos amigos e um pai amoroso e atrapalhado, que a inscreve num sorteio
para ganhar uma festa de debutante. Ela acaba sendo sorteada e isso muda sua vida.

a) Nla expressao que a inscreve, como se pode classificar o termo “a”?

O termo “a” é pronome soal na forma obliqua de 3* pessoa e também objeto direto
b) No lugar de que palavra ou expressao o termo “a” esta?

= palavra Bia

creve, o verbo inscrever & transitivo direto ou transitivo indireto? Como voce
t reto. O verbo inscrever pede como compiemento um ¢ I);‘.li() direto, sem util ZaCco

VI = verbo intransitivo — nao pede objeto.

VTD = verbo transitivo direto — pede OD (objeto direto).

VTI = verbo transitivo indireto — pede Ol (ocbjeto indireto).

VTDI = verbo transitivo direto e indireto — pede OD e Ol simultaneamente.

e Os pronomes 0, a, 0s, as substituem o objeto direto.
e Os pronomes |lhe, lhes substituem o objeto indireto.
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3. Observe a expressao destacada no trecho seguinte, extraido do fragmento Il do romanca O menino
sem imaginacdo e, depois, indigue a alternativa que correspende a fungio dessa expressio nesse
trecho. Alternatva d

Depois de mim, ela & @ pessoa que passa mais tempo na frente da televisao; diferente de
papai, que sO apare@e pajgWwer espomes, e da mana, que so assiste a esses programas do
mundo animal para figarperguniande sé a gente sabe como se reproduz o ornitorrinco.

a) A expre@caang 8sses programas completa o sentido de um verbo transitivo direto.

b) A expresSa®a essesYorogeamas completa o sentido de um verbo transitivo direto e indireto (bi-
tpenSiiiva)

CWA expressao a egsas prografhas @ompleta o sentido de um verbo transitivo indireto e tem funcao
de0bjeto Higeto,

d) A expi@Ssalia essegforggramras completa o sentido de um verbo transitivo indireto e tem fungao
d gyl Oyndireto.

114

Fonte: retirado do Livro do aluno 9° (TL, 2020, p.113 a 114)

A primeira atividade propde que o aluno releia um trecho da noticia intitulada
“Adolescentes que passam muito tempo no celular sdo mais infelizes, aponta estudo”, no qual
uma pesquisadora comenta sobre duas possiveis leituras a respeito do uso excessivo de
dispositivos eletronicos por jovens. Em seguida, o aluno deve, na questdo a analisar a fungéo
das expressdes destacadas no texto, identificando a funcéo sintatica que elas desempenham na
estrutura da frase. Na questdo b, o aluno deve classificar os verbos que exigem essas expressoes
como complementos, determinando se s&o transitivos diretos ou transitivos indiretos, ou seja,
se 0s verbos exigem um complemento direto ou indireto. A atividade visa a classificar a fungéo
gramatical dos termos, sem considerar o contexto em que ocorrem, o texto jornalistico.

A atividade descrita, que envolve a analise da funcdo das expressdes destacadas e a
classificacdo dos verbos como transitivos diretos ou indiretos, foca principalmente no
tratamento metalinguistico da Transitividade. O aluno é instruido a identificar os complementos
do verbo, concentrando-se em identificar se exigem complementos diretos ou indiretos, o que
sugere uma abordagem tradicional e metalinguistica.

A atividade ndo considera a oragdo como um todo, tampouco explora os parametros de
Transitividade mais amplos propostos por Hopper e Thompson (1980). Assim, o foco é na
gramética formal, limitando-se a analise de complementacdo verbal e a classificacdo
metalinguistica, sem incluir uma visdo mais contextual e semantica ampla da oracdo completa
no texto jornalistico, de carater opinativo.

Ao considerar as expressdes destacadas no trecho, além de identificar suas fungdes
sintaticas, a atividade poderia explorar como as oragdes contribuem para a construcdo do
discurso e para a argumentagdo apresentada no texto. Por exemplo, na oracdo “Os jovens
buscam os dispositivos eletronicos porque estdo tristes”, temos uma oragao transitiva com verbo

de acdo, sujeito agente, intencional e objeto afetado, seguido de uma outra oracao que apresenta
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a causa que explica a acdo realizada na primeira oracdo, sendo, portanto, a segunda oracdo
“fundo” em relacdo a primeira, que assume a funcao de “figura”. Na segunda parte do trecho
da reportagem, temos “Jean aposta na segunda tese, de que 0 uso em excesso desses aparelhos
¢ que deixa os jovens tristes”. Nesse caso, temos uma primeira oragdo transitiva, seguida de
uma oragdo subordinada completiva nominal clivada, que esclarece/especifica o sentido do
nome “tese” na primeira oragdo, tendo como sujeito “o uso em excesso desses aparelhos” que
assume a funcao semantica de agente da acdo expressa pelo verbo “deixar” que afeta o objeto
“jovens tristes”.

Como é possivel observar as duas oragdes do trecho da reportagem constituem as teses
debatidas/confrontadas na reportagem sobre o uso de telas por jovens, constituindo, portanto,
elementos centrais para a compreensao do sentido global do texto, por esse motivo apresentam
estrutura sintatico-semantica que justifica a centralidade delas no trecho.

Dessa forma, essa analise, ao explorar o grau de transferéncia da relacdo de causalidade
entre o sujeito e o0s objetos evidenciaria como as escolhas verbais moldam a interpretacdo do
leitor sobre a causa e o efeito discutidos no estudo.

Conforme destacado por Neves (2021) sobre regéncia verbal,

Trata-se de um topico que s6 entra na consideracdo dos livros didaticos por via da
prescrigdo, isto €, busca-se sempre cercar e delimitar as constru¢des com alguns
verbos especificos, as quais, segundo a tradicdo normativa, sdo consideradas como
'possiveis', ‘permitidas’, ‘corretas', e 0s verbos focalizados séo exatamente aqueles que,
no uso real, apresentam formas variantes de complementacdo (com preposi¢éo ou sem
preposicdo). (NEVES, p. 24 2021)

Diante dessa visao normativa apontada por Neves, torna-se relevante refletir sobre a
transitividade dos verbos e a relacdo com seus complementos no estabelecimento da regéncia
verbal de forma contextualizada, considerando-se 0 evento comunicativo em que as oragoes
ocorrem, bem como a variacdo de uso decorrente de fatores extralinguistico. Perde-se, mais
uma vez, de provocar nos alunos a reflexdo sobre os usos linguisticos e como as nossas escolhas
moldam a interpretacéo do leitor acerca do texto.

A segunda atividade proposta na figura 31 tem como objetivo retomar aspectos
gramaticais, como o uso de pronomes, a identificacao de substituicdes lexicais e a classificacdo
da transitividade verbal. Embora utilize um trecho de sinopse do filme “Meus 15 Anos”, a

atividade ndo contextualiza a gramatica no discurso real, mas apenas mantém o foco na
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metalinguagem e em atividade de substituicdo, sendo, portanto, uma atividade sem proposicdo
de reflexdo linguistica.

Na questdo “a”, os estudantes devem identificar e classificar o pronome “a”. Na questao
“b”, devem identificar o referente do pronome. Por fim, na questdo “c”, devem analisar a
transitividade do verbo “inscrever” conforme o modelo de a gramatica normativo.

Como as demais atividades analisadas anteriormente, essas atividades focam
principalmente no tratamento metalinguistico dos termos destacado, ja que apenas propde que
o aluno classifique o pronome “a” e identifique-0 por meio da substituicdo por seu referente,
sem considerar os parametros de Transitividade de Hopper e Thompson (1980), que abordariam
fatores a relacdo entre a acao verbal e seus complementos e as motivac6es discursivas por tras
das escolhas seménticas.

Para que a atividade proposta alcance uma dimensdo mais significativa para o aluno,
seria pertinente inserir a analise gramatical numa na teoria funcionalista pautada no uso
linguistico, que enfatiza a lingua em uso e a construcdo de sentido no contexto comunicativo.

De acordo com a teoria funcionalista, seria enriquecedor abordar a transitividade no
contexto da oracdo completa, considerando os parametros de Hopper e Thompson (1980), que
incluem a afetividade, a agéncia, a agentividade e o grau de impacto entre as partes envolvidas
na acgdo verbal. A inclusdo desses aspectos permitiria aos alunos compreender como a escolha
dos verbos e a estruturacdo sintatica influenciam a construcdo de sentidos no discurso.
Considerando-se o trecho destacado para a atividade, a agdo expressa pelo verbo “inscrever” na
narrativa do filme constitui uma sentenca figura, ou seja, faz parte do “esqueleto” do desenrolar
da narrativa, j& que ¢ essa agdo realizada pelo pai de Bia que “muda sua vida”. Levar o aluno a
essa reflexdo tornaria o aprendizado mais relevante e aplicavel, aproximando os estudantes da
funcdo social e comunicativa da gramatica no texto.

A terceira e ultima atividade proposta na figura 31” &’ extraida do romance “O Menino
Sem Imaginagdo.” O enunciado da questdo solicita que o aluno leia o trecho da sinopse do filme
“Meus 15 anos” e escolha a alternativa correta quanto a identificagdo gramatical do termo “a
esses programas’.

Como podemaos observar, a atividade ndo abrange o tratamento da oragdo como um todo
nem considera os parametros de Transitividade de Hopper e Thompson (1980). O foco esta na
metalinguagem e nas funcGes gramaticais. Trata-se de uma atividade mecanica, de multipla
escolha.

A atividade merece algumas observagdes acerca do tratamento da Transitividade e da

regéncia verbal no que diz respeito a uma abordagem mais produtiva de gramatica.
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Primeiramente, uma forma de aprimorar a atividade seria confrontar a regéncia padrédo
do como o verbo “assistir” com o uso da preposi¢do “a” e a regéncia ndo padrdo sem a
preposicdo. Em segunda lugar, a atividade poderia abordar a relagdo entre o verbo e seus
argumentos levando-se em conta o contexto da narrativa, com vistas a observar seus aspectos
sintaticos e seméanticos na construcao do sentido do texto. Trata-se de uma oragao transitiva,
cuja funcéo é esclarecer ao leitor a principal atividade da irma da Bia na narrativa

Por fim, a seguir, apresentamos afigura 32 que se encontra no Manual do professor com

uma orientacao das autoras acerca da varia¢do da regéncia verbal em relagdo ao verbo “assistir”.

Figura 32 - Manual do professor 9° ano

No Apéndice deste volume, ha exem-
plos de frases com os verbos indicados
no quadro. Sugerimos que mostre aos
alunos esses exemplos e que solicite a
eles que citem outros em que se possa
verificar a regéncia conforme a transiti-
vidade de cada verbo em situagdes de
uso. Verifique se eles tém a compreen-
sao de que no portugués oral brasileiro
nem sempre esses verbos sio emprega-
dos conforme propde a norma-padrio,
sendo comum verbos transitivos indi-
retos serem empregados sem o uso de
preposicdo. Cite como exemplo o verbo
assistir que, no sentido de “ver e ouvir”
(um filme, um espetaculo, show etc.),
deve ser regido por preposicao, mas que,
em situacgao oral de uso, nem sempre as
pessoas empregam essa preposicao.

Fonte: retirado do Livro do Aluno 9° (TL, 2020, p. 115)

Essa orientagédo fornecida pelo Manual do professor da cole¢do Tecendo Linguagens do
9° ano sugere ao docente que discuta com seus alunos a variagdo que existe em relacdo a
regéncia verbal, considerando-se a norma-padrdo e o uso real da lingua no portugués oral
brasileiro. Embora as autoras tragam essa observacao, falta explicacbes mais aprofundadas e
sistematicas acerca do fenémeno da variag¢do linguistica. O enfoque sobre a flexibilidade da

regéncia verbal em situacdes cotidianas poderia ser ampliado com uma abordagem que néo
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apenas mencione o desvio da norma, mas que contextualize esses usos dentro de uma teoria
mais robusta sobre a variacdo linguistica e a adequacéo as situacdes comunicativas.

A recomendagdo de exemplificar com o verbo “assistir” é valida, mas seria mais
produtiva se o Manual trouxesse outros exemplos de alta frequéncia no portugués brasileiro e
promovesse discussfes mais amplas sobre a funcionalidade dos verbos em diferentes contextos
(formais, informais, regionais etc.). Além disso, o professor poderia ser incentivado a promover
uma reflexdo sobre os fatores pragmaticos que influenciam o uso da preposicao ou sua auséncia
em certos casos. Por exemplo, em uma abordagem funcionalista, o contexto de interacéo, a
relacdo entre falantes e o grau de formalidade sdo aspectos fundamentais para a escolha da
regéncia.

Em termos de critica, as orientagdes, embora Uteis, sdo relativamente superficiais. Um
trabalho de conscientizagdo mais profundo sobre a regéncia verbal deveria levar em
consideracdo a natureza dindmica da lingua, explorando tanto a gramatica tradicional quanto
abordagens discursivas e pragmaticas. 1sso permitiria que o professor realizasse um trabalho
mais contextualizado, levando os alunos a compreenderem nao sé as regras gramaticais, mas
também como e por que elas séo flexibilizadas no uso cotidiano.

Portanto, embora as orientacdes oferecam um ponto de partida adequado, elas ndo séo
completamente suficientes para garantir que o professor realize um trabalho plenamente
eficiente e contextualizado, especialmente sob uma perspectiva funcionalista que valoriza a
analise do uso da lingua em sua totalidade, considerando os fatores semanticos, pragmaticos e
contextuais.

Adiante, a ilustracéo apresentada na figura 33 traz os exemplos de regéncia de alguns

verbos fornecidos pelo Livro do aluno:
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Figura 33 - Livro do aluno 9° ano

Arelagdo que se estabeleoe entre 0 verbo (termo regentel € seu complemento {temmo regkio)

recabe o nome ce regéncia verbal \&ja

A mana 50 assista 3 programas do mundo animal
' '

termo regents - tarma regido

Regéncia de alguns verbos

1

2

Amar, ver, adorar, estimar, admirar, visitar, cumprimentar, convidar s& TD

Agradar
® \TD = fazer um carinho, um agrado

o \T| = satisfazer / contentar - &xio8 & preposicio a.

3, Aspirar

* \TD = sorver.

* \IT| = desejar [ ambicionar = exige a preposicao a.

. ASSIStr

* \TD = prestar socoro, sando sindnimoa de sccorrer, acudir, amparar

o \[T| = presenciar / favorecer! ver e ouvir - exige a preposicao a.

. Chegar | ir - exigem a preposican 8.

Esquecer, lembrar

* \TD - quando ndo estiverem acompanhados do pranome obliquo (me, re, se.)

* \T| = quando estiveram acompanhados do pronome obliqua (me, te, $a.,| = exigam a pre-
posicio de.

Implicar

o \TD = acarretar

o Tl = ter implicénoia ~ exige a preposicao com,

. Morarou morador ( rasidir ou residente / Situar 0U §it0 0u Situado - exigem SEmpre & preapo-

§IGR0 em

. Namorar

 \TD - ndo admite de forma alguma 8 preposicio com

10. Obedecer | desobedecer aio VT1 - exigem a preposicao 8.

. Pagar, perdoar ¢ agradecer

* \TD = relaclonado & colsa

0\l = telacnado 3 pessos ~ X108 @ PIeposican a

12, Preferi- exige & preposicdo & ndo adimita exprassdes como: mals que  que do que.

13, Pisar
0 VTD)= a0 admite & pregosicd em,

14, Querer
0 VD = desejer,
o \T1 = gostar | querer bem = exig & 01600SIca0 &

18, Responder
 VTD) = sado pava clr respostas grossaias
71 = usado para dar resosta a uma pergunta (6Kge  préposicao .

18, S8 - 130 admte de forma alguma & preposicao em.

11 Simpatizar | antiatizar

T~ exigem a preposicdo com, (No admitem o forma algumia pronome oblivo
18, Torcsr  énsiar - exigem a preposicao por,

19, Visr
V1D = pr visto / mira  apontar
o VT1 = oseyar / ambicionar - Bxige & praposicad a,

Fonte: retirado do Livro do Aluno 9° (TL, 2020, p. 115 e 116)

O quadro apresentado na figura 39 consiste de uma explicacdo geral sobre a regéncia

verbal, destacando a relagdo que se estabelece entre o verbo (termo regente) e seu complemento

(termo regido) e o tipo de preposicdo que deve ocorrer quando o0 termo regente exige objeto

indireto. O quadro apresenta uma lista de verbos, agrupando-os de acordo com sua

transitividade (transitivo direto ou indireto) e as respectivas exigéncias de complementacéo.
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Alguns verbos sdo classificados exclusivamente como transitivos diretos (TD), como “amar”,

(13 J%  ¢¢

ver”, “adorar”, enquanto outros podem ser tanto transitivos diretos (VTD) quanto transitivos
indiretos (VTI), conforme o sentido que expressam, como € o caso de “agradar”, “aspirar” e
“assistir”.

Em cada item, o quadro especifica se 0 verbo exige uma preposi¢cdo em casos de
transitividade indireta e qual preposi¢c@o deve ser usada, como nos exemplos de “chegar/ir” (que
exigem a preposicao “a”) e “pagar”, “perdoar”, “agradecer” (que exigem a preposi¢do “a”
quando relacionados a uma pessoa). Além disso, hd mencbes explicitas sobre o que é ou ndo
permitido em termos de regéncia, como em “namorar”, que “ndo admite de forma alguma a

"9

preposicdo com"”, e “preferir”, que “nao admite expressdes como “mais que/que/do que”.

O quadro também aborda casos especificos em que a regéncia varia conforme a presenca
ou auséncia de pronomes obliquos, como em “esquecer” e “lembrar”, que sao transitivos diretos
quando usados sem pronomes obliquos, mas exigem a preposic¢ao “de” quando acompanhados
por pronomes “como me, te, se”. Por fim, o quadro conclui com verbos que apresentam uma
exigéncia fixa de preposicdo, como “torcer/ansiar” (que exigem “por”), e verbos que nao
admitem a preposi¢ao de forma alguma, como “ser” (ndo admite em). Esse quadro exemplifica
claramente o que diz Neves (2021) acerca do tratamento da regéncia verbal no livro didético.
Segundo a autora, a abordagem tradicional nos livros didaticos, que se restringe a delimitar
construcdes normativas baseadas em uma prescricdo rigida ignora a riqueza da variacdo
observada na lingua real. Essa critica reflete um enfoque mais amplo, que sugere que o ensino
da regéncia verbal, quando pautado exclusivamente na norma-padréo, se distancia da efetiva
pratica linguistica dos falantes.

Neves (2021) sugere que essa prescri¢do limita a compreensdo dos alunos sobre a
dindmica da lingua. Embora o Manual reconheca a variacdo, ainda se apoia na horma-padréo
como referéncia central. Assim, o ideal seria um ensino que equilibre a norma-padréo e 0 uso
real da lingua, permitindo que os alunos compreendam tanto as regras normativas quanto as

variacdes legitimas no cotidiano linguistico.

5.3  Propostas metodoldgicas para o tratamento da Transitividade na abordagem da
LFCU em consonancia com as habilidades e competéncias previstas na BNCC

A partir dos resultados obtidos na analise dos materiais didaticos da colegdo Tecendo
Linguagens para os Anos Finais do Ensino Fundamental, observamos que, apesar da variedade

de géneros textuais presentes na colecdo, as atividades gramaticais ainda seguem
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predominantemente os moldes da gramatica tradicional. Assim, a abordagem da Transitividade
tende a se restringir a identificacdo de complementos verbais com base em critérios sintaticos,
deixando de explorar de forma mais ampla os aspectos semanticos e pragmaticos envolvidos
na construcado de sentido. Diante desse cenario, a presente se¢ao propde atividades que abordem
a Transitividade sob a perspectiva funcionalista, priorizando o uso contextual da lingua. O
intuito € ampliar a reflexdo sobre os padres de transitividade, estimulando os alunos a
compreender como esses padrdes se manifestam em diferentes contextos comunicativos e
contribuem para a construcao de significados nos textos, conforme orientam os PCN e a BNCC.

Diante disso e buscando superar as limitagcbes impostas pelo enfoque tradicional, a
proposta de ensino gramatical aqui apresentada se alinha a necessidade de uma abordagem
centrada no uso real da lingua. Nesse sentido, é importante destacar que, entre os diferentes
tipos de ensino, o enfoque produtivo e a abordagem funcionalista ganham relevancia ao
tomarem o texto como ponto de partida para a reflexdo sobre a linguagem. Nessa perspectiva,
a analise linguistica sob esse viés privilegia a relacdo entre forma e significado, observando
como as estruturas gramaticais sdo empregadas para construir sentidos em variados contextos
comunicativos. Ao contrario da fragmentacdo caracteristica do ensino tradicional, essa
abordagem incentiva os alunos a compreenderem a gramética em uso, percebendo sua funcao
dentro do texto e sua contribuicdo para a produgéo de significados.

Com essa perspectiva em mente, objetiva-se com essas propostas oferecer aos alunos e
aos professores a oportunidade de refletir criticamente sobre a relacdo entre os verbos e seus
complementos, bem como sobre o0 papel dessas estruturas na construcao do sentido nas oracoes.
Tendo isso em vista, nesta subsecdo, serdo apresentadas propostas didaticas que abordam a
Transitividade verbal com base nos principios da Linguistica Funcional Centrada no Uso
(LFCU), em alinhamento com as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
Como vimos no capitulo tedrico, a transitividade é tratada como uma propriedade continua da
oracdo, fortemente ancorada em aspectos semanticos, 0os quais desempenham um papel
essencial na organizacdo da estrutura argumental e, por consequéncia, na defini¢do da estrutura
sintatica das oracdes. Sob essa perspectiva, a reflexdo sobre o valor semantico do verbo e seus
argumentos torna-se um ponto de partida crucial para que os alunos possam compreender e
analisar a dinamica entre o verbo e seus complementos, reconhecendo assim o funcionamento
da lingua em diferentes contextos.

Nesse sentido, Hopper e Thompson (1980) propdem que a Transitividade deve ser vista
como um fenémeno graduado, isto &, uma caracteristica que se manifesta em diferentes graus

nas oracdes, dependendo de fatores semanticos e pragmaticos. Segundo essa abordagem, a
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analise da Transitividade ndo se limita a simples identificacdo de verbos e seus complementos,
mas envolve a consideracdo de uma série de parametros que incluem, entre outros, 0 nimero
de participantes na agéo, o grau de afetacdo do objeto e a voli¢do do agente.

A reflexdo em torno de oragdes transitivas prototipicast! é essencial para que os alunos
compreendam a nogédo de causalidade inerente a transitividade de uma oragéo, ou seja, o fato
de que a transitividade implica numa relacdo de causalidade entre um agente que realiza uma
acdo intencional que se volta para um paciente, que é afetado pelo evento indicado pelo verbo.
No entanto, Hopper e Thompson (1980) sugerem que essas oracdes ndo devem ser vistas de
forma isolada, mas sempre em funcdo do contexto discursivo e da intencionalidade
comunicativa do texto. Assim, o estudo da Transitividade, segundo essa visdo, deve expandir
para uma andlise funcional e discursiva da gramatica lingua em uso.

As propostas buscam integrar, portanto, teoria e pratica, promovendo o
desenvolvimento de habilidades linguisticas por meio de situacGes contextualizadas e
significativas, que estimulem a analise dos papéis semanticos e da estrutura argumental das
oracdes. Nesse contexto, também se incorpora a nossa proposicdo a abordagem de Maria
Helena de Moura Neves, apresentada em sua obra Gramatica do Portugués revelada em textos,
que propde uma reflexdo sobre o uso linguistico voltada para a apreensdo dos mecanismos
gramaticais que constroem sentidos, valores e efeitos nos textos. Neves (2018) destaca que a
gramatica deve ser compreendida como uma ferramenta que organiza a interacdo e a
informacdo nos textos, considerando 0s aspectos semanticos na construcao da sintaxe. Dessa
forma, pretende-se que os alunos compreendam de maneira critica e aplicada o conceito de
Transitividade em diferentes niveis discursivos, relacionando a teoria funcionalista com o uso
real da lingua.

O primeiro texto apresentado para analise ilustra uma oracdo transitiva prototipica,
caracterizada pela relagdo de causalidade entre um agente, responsavel por realizar a acéo, e
um paciente, que sofre ou recebe os efeitos dessa acdo de forma pontual e perfectiva. Nesse
tipo de estrutura, comum em verbos de acdo, como atividades, a transitividade é plenamente
realizada, exemplificando a funcéo tipica dessa construcdo. No entanto, ao confronta-la com
uma oragdo ndo prototipica, observa-se a auséncia ou atenuacdo de elementos caracteristicos,

como 0 paciente, ou o trago semantico dinamico implicado na relagdo entre os participantes da

11 Em linguistica funcional, a nocéo de prototipia refere-se a estruturas que exemplificam caracteristicas centrais
de uma categoria. No caso de oracdes transitivas prototipicas, destacam-se elementos como a presenca de um
agente intencional que realiza uma aco afetando diretamente um paciente. Essa no¢do, segundo Hopper e
Thompson (1980), deve ser analisada considerando o contexto discursivo e a fungdo comunicativa, ampliando a
analise para além de estruturas isoladas.
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acdo, oferecendo uma oportunidade para refletir sobre a flexibilidade e as variacbes da
Transitividade no texto e o papel discurso que as oragdes com diferentes graus de transitividade
assumem na progressao textual e para a coeréncia interna do texto. A partir de textos extraidos
do Livro do aluno, propomos, incialmente, compreender de maneira clara a diferenca entre
oragOes prototipicas e ndo prototipicas transitivas e a relacdo entre forma, fungéo e significado

no contexto do texto 1 apresentado adiante:

Figura 34 - Texto 1 — Oracdo transitiva prototipica

A incapacidade de ser verdadeiro

Paulo tinha fama de mentiroso. Um dia chegou
em casa dizendo que vira no campo dois dragoes da
independéncia cuspindo fogo e lendo fotonovelas.

A mae botou-o de castigo, mas na semana
seguinte ele veio contando que caira no patio
da escola um pedago de lua, todo cheio de
buraquinhos, feito queijo, e ele provou e tinha
gosto de queijo. Desta vez Paulo nao sé ficou sem
sobremesa como foi proibido de jogar futebol
durante quinze dias.

Quando o menino voltou falando que todas as
borboletas da Terra passaram pela chacara de Sia
Elpidia e queriam formar um tapete voador para
transporta-lo ao sétimo céu, a mae decidiu leva-lo ao
meédico. Apos 0 exame, o Dr. Epaminondas abanou a
cabega:

- Nao ha nada a fazer, Dona Colé. Esse menino
é mesmo um caso de poesia.

ANDRADE. Carlos Drummaond de. Contos plausfuveis.
S&o Paulo: Companhia das Letras, 2012.

BRUNO BADAN

Fonte: retirado do Livro do aluno 6° (TL, 2020, p.43).

Inicialmente, o professor pode explorar a relagdo de causalidade da frase “A mée botou-
0 de castigo”, que ilustra uma oracdo prototipica de transitividade verbal, na qual ha uma
relacdo direta entre o agente (“A mae”), o verbo de acdo (“botou de castigo™) e a transferéncia
dessa agéo praticada pelo agente sobre o paciente (“0”, referindo-se a Paulo).

Para realizar a andlise da oragdo prototipica “A mde botou-o de castigo”, é importante
observar 0s componentes principais que configuram uma oracdo de alta transitividade,
conforme a proposta de Hopper e Thompson (1980), ou seja, a presenca na oracao de certos
parametros que marcam seu grau de transitividade, como a relacdo de causalidade e a presenca
de um agente, verbo de acdo e paciente.

Nesse sentido, a identificacdo do agente na oracao, “A mae” é fundamental, pois se trata

do sujeito responsavel pela a¢do descrita. No caso, “A mde” é o agente que realiza a agdo



152

expressa pelo verbo “botou”. Este verbo € classificado como um verbo de acéo, ja que descreve
uma atividade com causatividade que se reflete em outro participante da oracéo, o afetado.

O paciente, indicado pelo pronome “0”, refere-se ao individuo que sofre a acdo realizada
pelo agente, no caso, “Paulo”. A transitividade prototipica € marcada pela relagdo entre o agente
(quem pratica a a¢do) e o paciente (quem sofre a acdo), o que indica que ha uma transferéncia
clara da acdo do verbo para o complemento, reforcando a causalidade. O paciente, neste caso,
é diretamente afetado pela acdo do agente, o que constitui um dos critérios para considerar a
oracao transitividade.

Além disso, o complemento circunstancial “de castigo” introduz um elemento adicional
a oracdo, especificando a consequéncia ou resultado da acdo do verbo. Embora ndo altere a
estrutura essencial de transitividade, o complemento circunstancial amplia a compreensao da
acdo, detalhando seu propdsito ou efeito, constituindo, assim, uma construcdo semelhante a
construgOes com verbo-suporte (“botar de castigo™), ja que se apresenta mais ou menos fixa,
podendo, inclusive, ser substituida pelo verbo pleno “castigar”.

Segundo Neves (2018), o conceito de verbo-suporte diz respeito a um tipo de
construcdo verbal que, por si s6, ndo carrega um significado pleno da acdo descrita pelo verbo,
mas serve para suportar o nucleo semantico, geralmente expresso por um substantivo ou
expressdo. Nesse tipo de construcdo, o verbo tem uma fungdo mais gramatical do que
semantica, sendo que o verdadeiro sentido da acédo ou estado esta concentrado no complemento
nominal ou adjetival.

Na expresséo “botar de castigo”, o verbo “botar” funciona como um tipo verbo-suporte.
Seu papel é fornecer a estrutura gramatical para a expressao “de castigo”, que manifesta o
sentido da acdo expressa pela construcdo. O verbo “botar”, em si, ndo especifica a acdo
designada pelo agente da oracao, podendo, como ja dissemos, ser facilmente parafraseado pelos
verbos “castigar” ou ‘punir”, que tém sentido pleno. Em vez disso, ele facilita a inser¢do de um
complemento que traz o verdadeiro significado da sentenca.

Neves (2018) destaca que as construcdes com verbo-suporte, também chamadas de
construcdes verbo-nominais, sdo comuns em muitas linguas, inclusive no portugués. Essas
construgdes envolvem um verbo de sentido mais abstrato, como “dar” e “fazer”, entre outros,
que atua como um suporte semantico para o nucleo de significado, geralmente um nome ou um
sintagma nominal. Elas costumam ser usadas para suavizar ou tornar mais genéricas certas

expressdes de acao, além de permitir variacdes estilisticas e discursivas.
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Da mesma forma, as constru¢des com verbos-suporte ou construgdes cristalizadas que
formam chunks®? apresentam caracteristicas especificas no que tange a sua distribuicdo
sintagmatica, tais como esquematicidade, produtividade e composicionalidade®®. A construgdo
“botar de castigo” constitui um bloco sintatico-semantico instanciado pelo esquema “Verbo Leve
+ Complemento Sintagma Preposicional” (Bispo, Furtado da Cunha, 2022). Embora a
construgdo permita a inser¢do do pronome obliquo “0”, que indica o alvo sobre o qual recai a
acao designada pela atividade verbal, a construcdo ndo perde seu carater de chunk, dado o fato
de seu significado ser menos composicional.

O professor poderia levar os alunos a compreensao do sentido da expressao e de suas
propriedades transitivas, bem como de suas caracteristicas composicionais, dando outros
exemplos com o mesmo verbo, tais como: “botar para quebrar”, “botar para rachar”, “botar
abaixo”, “botar boneco”, “botar a alma para fora” etc. Apos isso, o professor deve relacionar o
sentido da expressdo com o sentido do texto, ou seja, 0s varios castigos a que Paulo fora
submetida pela mée até o dia em que ela o levou ao Dr. Epaminondas, que conclui que o caso
do menino nao tinha jeito, pois se tratava de “um caso de poesia”.

Em seguida, o professor pode usar a ora¢do “Paulo tinha fama de mentiroso” para
exemplificar uma sentenga ndo transitividade ou com baixa transitividade (ou ndo prototipica
em contraste com a prototipica). Embora o verbo “ter”, na visdo da Gramatica Tradicional, seja
classificado como um verbo transitivo direto, a oracdo com esse verbo apresenta apenas dois
parametros da escala de transitividade de Hopper e Thompson (1980): modalidade realis e
polaridade positiva. Considerando-se isso, o professor poderia levar os alunos a pensarem
acerca da natureza semantica do verbo “ter” e dos papéis semanticos de seus argumentos, ou
seja, o fato de que “Paulo” é um caso semantico mais neutro, um objetivo (Borba, 1996), o
predicado “ter” € apenas suporte da ligacao entre o objetivo e o atributivo “fama de mentiroso™.
Apos isso, o professor deve relacionar o sentido da oragdo com o sentido do texto, isto €, o fato
de a oracdo “Paulo tinha fama de mentiroso”, como ponto de partida da narrativa, constituir o
“fundo” que contextualiza, cria a “moldura” para a interpretagdo da mensagem do texto, que
finaliza o diagndstico do médico: de que, na verdade, Paulo ndo era mentiroso, mas tinha uma

imaginacao de poeta. Vejamos, adiante, o texto 2 que pode ser utilizado para explorar os tipos

12 Conforme Bybee (2016), o chunk resulta de um processo cognitivo de dominio geral denominado chunking, que
diz respeito ao fato de que sequéncias de unidades que sdo usadas juntas se combinam para forma unidades mais
complexas. Nesse sentido, a autora esclarece que sequéncias de unidades embaladas juntas repetidamente
representam um Unico bloco de processamento linguistico, de modo que é armazenada na memdria do falante
como uma unidade convencionalizada, o que facilita seu acesso por parte do falante como uma unidade simples.
13 Segundo Traugott e Trousdale (2021), a esquematicidade diz respeito ao grau de abstragio de uma construgio;
a produtividade esta relacionada a frequéncia de uso de uma construgdo; e a composicionalidade se refere ao grau
de transparéncia que caracteriza o elo entre forma e significado de uma construcéo.
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de processos, dindmicos e ndo dinamicos, traco sintatico-semantico fundamental para a

distingdo entre verbos de acéo (atividade e processo) e verbos de estado.

Figura 35 - Texto 2 — Tipos de Processos dindmicos e ndo dindmicos

O defunto vivo

Um homem dirigia um caminhio que levava um caixdo de defunto para ser entregue numa
cidade préxima. No caminho, um sujeito pediu carona e o motorista respondeu que ele poderia
viajar na parte de tras, junto com o caixdo. Foi quando comegou a chover, e o caroneiro, nao
tendo onde se esconder da chuva, resolveu abrigar-se dentro do caixao. Com o balango da via-
gem, ele acabou pegando no sono.

Ao longo do caminho o motorista encontrou mais pessoas pedindo carona, e recolheu a
todas. Num momento em que a carroceria ja estava apinhada de gente, o caminhao deu um
solavanco ao passar por um buraco na estrada. A sacudida acordou o dorminhoco, que abriu a
tampa do caixao e perguntou: “Sera que ja parou de chover?”,

Foi um Deus nos acuda. As pessoas se jogaram do caminhao e dizem que até hoje ainda tem
gente cotrendo. ..

{ ] WEITZEL, Anténio Henrique. Folciore literdrio e linguistico. Juiz de Fora: EDUFJF, 1995,
Dr. Eco e Companhia. Sao Paulo: Paulus, 1996.

Fonte: retirado do Livro do aluno 9° (TL, 2020, p.201)

Inicialmente, o professor pode propor aos alunos que leiam a narrativa e, em seguida,
destaquem do texto os verbos, separando-os em dindmicos e ndo dinamicos. O professor deve
fornecer um modelo para os alunos, com duas oragGes, uma com o verbo dindmico e outra com
o verbo ndo dinamico, como, por exemplo, “Um homem dirigia um caminho” e “A carroceria
estava pintada de gente”, destacando o trago dinamico (verbos de agdo ou de processo, que
implicam alguma mudanga implicado no sujeito, que pode ser o agente da acdo ou o
afetado/experimentador de um processo). Apos isso, 0 professor deve dar um tempo para 0s
alunos explorarem o texto e tentarem resolver o desafio. Ao término desse momento, 0
professor pode fazer o compilado das respostas dos alunos na lousa, esclarecendo as
dificuldades dos alunos, caso existam.

Finalmente, ap0s essa atividade, o professor deve, juntamente, com seus alunos reler o
texto com os alunos e mostrar a correlagdo entre Transitividade verbal e Relevo Discurso,
mostrando que as sentengas com verbos dinamicos fazem parte do “esqueleto” da narrativa,
porque sdo centrais para a coeréncia interna e para a progressdo do texto, ao passo que as
sentencas com verbo ndo dindmicos constituem comentarios, descri¢des ou caracterizagdes que
contextualizam as sentencas mais centrais.

Ao refletir sobre os verbos/predicados dindmicos (de agdo/atividade e de processo) e
ndo dindmicos (estaticos, de estado), os alunos desenvolvem uma analise semantica do texto.

Isso nédo so facilita a compreensdo da relagdo entre os verbos e seus complementos, mas também
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amplia a visdo deles sobre como as escolhas verbais contribuem para o dinamismo (progressao
textual e para o desenvolvimento da narrativa) e a construcdo do significado do texto. Dessa
forma, as atividades promovem um ensino contextualizado, critico, interativo e reflexivo,
alinhado com a proposta funcionalista e com 0s PCN e a BNCC, tal como defende Neves (2014)

para o ensino de gramatica:

privilegiar a reflexdo € exatamente a razdo de preconizar-se um tratamento da
gramatica que vise ao uso linguistico. (...) o estudioso da lingua portuguesa,
(...) também o falante comum, conduzido na reflexdo sobre o uso da
linguagem, vai poder orientar-se para chegar a utilizacdo eficiente dos
recursos do processamento discursivo, e, a partir dai, chegar a uma
sistematizacdo dos fatos da lingua legitimada pelo efetivo funcionamento da
linguagem (NEVES, 2014, p. 115).

Esse tratamento da gramatica, conforme defende Neves (2014, p. 115), coloca a
reflexdo sobre o uso linguistico como caminho para uma compreensdo mais eficiente dos
recursos da lingua, que se conectam diretamente os efeitos pretendidos no texto e com sua
organizacdo composicional. Ao privilegiar a analise dos verbos em termos semanticos —
dindmicos (acao/atividade e processo) e ndo dinamicos (estado) —, os alunos sdo incentivados
a refletir sobre o funcionamento real da linguagem.

Para encerrar nossa segunda proposi¢cdo de atividade, segue, abaixo, um quadro-
sintese dos verbos conforme a distin¢gao dinamico e ndo dinamico do texto “O Defunto Vivo”.
Trata-se apenas de uma ilustracdo; ademais, ndo separamos a ora¢des, no quadro adiante, como
previsto na visdo tradicional, mas em “bloco” informativos, para facilitar a apreensao por parte

dos alunos.



Tabela 8 - Quadro sintese verbos dinamicos e ndo dinamicos

Trechos da narrativa Verbo dindmico | Verbo ndo
dindmico
“Um homem dirigia um caminh&o dirigia, levava,
que levava um caixao de defunto ser entregue
para ser entregue...”
‘No caminho, um sujeito pediu pediu
carona...’
“O motorista respondeu que ele Respondeu,
poderia viajar na parte de tras...” poderia viajar
“Foi quando comecou a chover...’ comecgou a
chover
“O caroneiro, ndo tendo onde se se esconder,
esconder da chuva, resolveu abrigar- | resolveu abrigar-
se dentro do caix&o.” se
“Ele acabou pegando no sono.” acabou pegando
“O motorista encontrou mais encontrou,
pessoas pedindo carona...” pedindo
“O caminhdo deu um solavanco ao deu um
passar por um buraco na estrada.” | solavanco, passar
“A sacudida acordou o dorminhoco, | acordou, abriu,
que abriu a tampa do caixdo e perguntou
perguntou...”
“Sera que ja parou de chover?” parou de chover sera
“As pessoas se jogaram do se jogaram
caminhdo...”
‘...dizem que até hoje ainda tem dizem, correndo tem
gente correndo...”

Fonte: a autora.

E importante observar que a abordagem tradicional, ao desconsiderar os aspectos
pragmaéticos e discursivos envolvidos no uso comunicativo da lingua, tende a priorizar a
atividade mecanica e fragmentada de identificacdo e classificacdo dos termos. No entanto,
quando trabalhamos com a gramatica a partir do uso contextualizado, as sentencas que
compdem o texto sdo vistas ndo de forma isoladas, mas a servigo da coeréncia do texto. na

Vejamos, adiante, o texto 3, em que sugerimos abordar a abstratizacdo metaférica ligada

aos termos da oragdo, o que leva a usos “inesperados”.



157

Figura 36 - Texto 3 — Uso metaférico da linguagem e transitividade

O poder das palavras

Sandra Duarte Tavares

17/01/2017
[-]

As palavras t8m um poder fremendo. Repito com assertividade: as palavras tém um poder tremendo. Ha pa-
lavras que edificam, outras que destroem; umas trazem béncado, outras, maldicao. E ¢ entre estas duas balizas
que a comunicagao vai moldando a nossa vida.

[]

Ha palavras que deviam ser escondidas num baud fechado a sete chaves. Porque nao edificam, porque ma-
goam, porque destroem...

Ha uns tempos fui fazer um exame médico. Apos 0 questionario clinico habitual, a médica prosseguiu “Agora,
vou fazer-lhe umas maldades’. Nesse instante, 0 meu corpo sucumbiu e 0 desmao tornou-se iminente. Cra, a
palavra maldade magoou-me mais do que o proprio exame. Teria sido muito sensato ter escondido tal palavra
num quarto escuro. Nao teria magoado tanto.

Mas voltemos as palavras amigas, as que mimam, as que confortam,
as que aquecem 0 Coracao.

Sabiam que pedem mudar o dia de alguém com uma calorosa
saudagdo? ‘Bom-dia, como esté?” Experimentem, sempre que comu-
nicam, escalher palavras com carga afetiva positiva! Por exemplo, se ] . e A
substituirem a palavra “problema” por “situagéo”, 0 problema parece .
tornar-se mais pequeno, nao parece? Ou entdo acrescentar adjetivos = . .
robustos quando agradecem a alguém: “Obrigada pela sua preciosa,

v

3 V)
valiosa ajuda”. *H € {5
Se queremos relagcoes pessoais e profissionais mais seudaveis e '\ S
felizes, usemos e abusemos das palavras positivas na nossa vida. %e ; A +
» . v v

TOMAPAN/SHUTTERSTOCK

E nao nos cansemos de elogiar. Palavras de louvor € honra trazem
felicidade nao sO a guem as recebe, mas também, e sobretudo, a
quem as oferece.

TAVARES, Sandra Duarte. O poder das paawas. Visdo, ed. 1298, 17 jen. 2017.
Disponivel em: <https://bit.ly/2z3PYga>. Acesso em: 29 set. 2018.

Fonte: retirado do Livro do aluno 8° (TL, 2020, p.24).

A terceira atividade proposta para o ensino da transitividade verbal, fundamentada na
teoria funcionalista centrada no uso, de um texto que faz uso da linguagem metaférica. Esse
tipo de abordagem permite explorar, de maneira contextualizada, como as estruturas verbais se
relacionam com os significados mais subjetivos e figurados do discurso. Ao trabalhar com a
Transitividade nesse contexto, os alunos terdo a oportunidade de refletir sobre como os verbos,
mesmo em construcdes metafdricas, mantém sua funcdo argumental, contribuindo para a
criacdo de sentidos e efeitos estilisticos dentro do texto.

Baseadas em textos que utilizam linguagem conotativa e metaforas, as atividades
incentivam os alunos a refletirem sobre a relacdo entre os verbos e seus complementos,

compreendendo como essas escolhas gramaticais contribuem para a construcdo de sentido e
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afetam a interpretacdo do discurso. Por meio dessa analise, os estudantes serdo estimulados a
perceber a gramatica como um recurso dinamico e funcional na comunicacao.

Como atividade inicial, o professor deve orientar os alunos a identificar os verbos que
tém como argumento externo sujeito o elemento “palavra”, que faz parte do titulo do texto,
mesmo no caso quando o conceito “palavra” se encontra implicito, porque ¢ facilmente
recuperado pelo contexto precedente, como em “porque ndo edificam”, “porque magoam”,
“porque destroem”. Em seguida, deve propor a seguinte reflexdo: verbos de acdo ou de
atividade tém como sujeito um agente que faz ou pratica a acdo. Em geral, esse agente tem os
tracos seménticos +animado e +controle. Tendo em vista isso, explique o0 uso das ora¢fes em
que o termo “palavra” se liga a um verbo de agdo, sendo o elemento que faz ou causa algo. A
proposta da pergunta é levar os alunos a pensarem que a linguagem néo € estanque; ao contrario,
por ser dindmica, as unidades linguisticas ganham sentido no uso, ou seja, no texto; o que
explica o fato de a expressao “palavra” assumir papel de causativo nas oragdes transitivas com
verbo de atividade.

Ap0s isso, o professor deve reler o texto com os alunos explorando o0s usos transitivos
das oragdes com o termo “palavra” como o elemento que causa algo, dando destaque para o uso
metafdrico do termo no texto e a tese defendida pela autora do texto que diz respeito ao “poder
das palavras”, que “destroem, mas também edificam”. E importante destacar que é essencial
que o professor leve os alunos a perceberem que a argumentacdo do texto se constrdi a partir
da oposicao entre “palavras mas, que ferem e magoam” e “palavras boas, que edificam e
honram”, ou seja, ao analisar o texto, deve ficar claro para os alunos que o conceito “palavra”
ganha conotacdo negativa e conotagéo positiva e que esse contraste constitui sentido relevante
no texto, posto que tem relacdo com a tese proposta pela autora: de que as palavras podem
magoar, mas podem honra ou trazer felicidade, como podemos observar, respectivamente, em
oragdo como: “A palavra maldade magoou-me” e “As palavras de louvor ou honra trazem
felicidade, sendo o sentido positivo do termo defendido pela autora como valor humano a ser
cultivado em nossas relacdes interpessoais.

Conclui-se que as propostas metodologicas para o tratamento da transitividade na
abordagem da Linguistica Funcional Centrada no Uso (LFCU), em consonancia com as
habilidades e competéncias previstas na BNCC, devem priorizar a integracdo entre analise
gramatical e préaticas de uso real da linguagem. A énfase na funcionalidade da lingua permite
que os alunos desenvolvam competéncias linguisticas e discursivas de maneira significativa,
promovendo a reflexdo sobre as relagdes entre forma, sentido e contexto nas praticas sociais.

Ao articular conceitos como transitividade com textos de diferentes géneros e situacoes
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comunicativas, essas propostas contribuem para a formacdo de leitores e produtores de texto

criticos e conscientes, capazes de atuar de forma ativa e transformadora em sua comunidade.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A forma como a gramatica € ensinada em sala de aula demonstra que o foco das licdes
ainda é predominantemente pautado em regras normativas e prescritivas, frequentemente
alheias ao uso concreto da lingua. Considerando o objetivo deste trabalho que € analisar, sob a
abordagem da LFCU, o tratamento dado & Transitividade nos livros da colegdo Tecendo
Linguagens (do 6° ao 9° anos), observamos, de modo geral, que a referida colegéo baseia-se
predominante numa abordagem tradicional e metalinguistica, com foco nas categorias sintaticas
prevista na Gramatica Tradicional (GT) ao tratar a Transitividade verbal ou contetdos
relacionados a esse topico, como a regéncia verbal, resultando em atividades que privilegiam,
principalmente, a identificacdo e a classificacdo dos tipos de predicado e dos argumentos
ligados a estrutural argumental do verbo.

Ao concluirmos esta dissertacdo, € importante destacarmos os principais resultados
obtidos ao longo da pesquisa, bem como refletir sobre suas implicagdes para o tratamento da
gramatica em livros didaticos. Constatamos que o tratamento da Transitividade verbal nos
livros didaticos da colecdo Tecendo Linguagens (6° ao 9° ano) apresenta fragilidades
significativas, especialmente no que se refere & promocdo de uma aprendizagem
contextualizada, produtiva e significativa. Nossa analise evidenciou que, embora o Manual do
Professor proponha uma concepcdo interacionista de linguagem e de gramaética, essa
abordagem néo se concretiza de maneira eficaz no Livro do Aluno. As propostas de atividades
e o tratamento dados a categoria Transitividade se restringem a metalinguagem e a aplicacédo
de regras prescritivas, como é o caso da regéncia verbal, sem proporcionar uma reflexdo
profunda sobre o uso real da linguagem em situacGes comunicativas, embora a Colecédo de
livros utilize uma ampla coletéanea de textos, dos mais variados tipos e géneros discursivos.

Os objetivos desta pesquisa guiaram a investigacao na diregéo de trés grandes eixos: (i)
as concepcdes de linguagem e gramatica subjacentes a Colecdo e ao Manual do Professor, (ii)
o0 tratamento dos aspectos sintatico-semanticos da Transitividade na Colecdo e (iii) o tratamento
dos aspectos textual-discursivos da Transitividade na Cole¢do. No que tange ao primeiro
objetivo — analisar como as concepcdes de linguagem e de gramatica assumidas no Manual do
Professor e subjacentes ao Livro do Aluno—, percebemos que, de modo geral, o foco
permanece centrado nas estruturas gramaticais descontextualizadas. As atividades privilegiam
a préatica metalinguistica, com pouca énfase na correlacédo entre a Transitividade e os sentidos
e efeitos de sentido pretendidos no texto, comprometendo, assim, a potencial efetivacdo da

proposta interacionista defendida no Manual do Professor.
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No que diz respeito ao segundo objetivo — investigar o tratamento dos aspectos
sintatico-semanticos da Transitividade, foi possivel observar as atividades analisadas focam,
predominantemente, nos aspectos metalinguisticos da Transitividade, analisando o item verbal
isolado, descontextualizado, por completo, do texto do qual faz parte. Poucas atividades
abordam a relagéo verbo-complemento de forma a explorar a nogéo de causalidade que emerge
da totalidade da oracdo, o que compromete a compreensdo Transitividade como um recuso
sintatico-semantico fundamental para a construcdo dos sentidos do texto. Essa abordagem
limita a percepg¢do dos alunos sobre como 0s verbos se relacionam com seus complementos
dentro do contexto de uma oragao transitiva ou ndo transitiva.

Quanto ao terceiro objetivo — investigar o tratamento dos aspectos textual-discursivos
acerca da Transitividade na Colecdo, os resultados revelam que ndo ha um tratamento, nem
mesmo pontual, da nocdo de Relevo Discursivo como o correlato pragmatico ligado a
manifestagdo da Transitividade nos textos. Com base nesses achados, esta pesquisa busca
contribuir para a reformulacéo das diretrizes que norteiam a avaliagdo dos livros submetidos ao
edital do PNLD, ajudando, assim, a realinhar o tratamento da Transitividade a uma abordagem
mais produtiva de ensino de gramatica e as diretrizes preconizadas nos PNC e na BNCC. Nesse
sentido, o foco das atividades do Livro do Aluno deve ser deslocado (“reorientado”) do ensino
de regras gramaticais descontextualizadas para uma reflexdo sobre o uso da linguagem em
praticas reais de comunicacdo, propondo atividades que foquem nos aspectos sintatico-
semanticos e pragmatico-discursivos da Transitividade dentro de textos e situagcdes concretas
de uso real da linguagem, com vistas a promover uma aprendizagem mais significativa que
permita que o aluno compreenda a graméatica como um mecanismo que atua na construgéo de
sentidos e na interacdo social.

Tendo em vista, portanto, os resultados de nossa analise, buscamos, ainda, na se¢éo 5.3
desta dissertagdo, sugerir uma abordagem mais produtiva de tratamento da Transitividade,
pautada numa abordagem funcional centrada no uso, com vistas a atividades que busquem levar
os alunos a refletirem sobre os usos linguisticos em funcdo dos propoésitos do texto.

Por fim, no que diz respeito aos desdobramentos desta pesquisa, podemos indicar a
necessidade de um aprofundamento maior no que diz respeito a polissemia ligada a classe dos
verbos e como essa polissemia pode explorada em atividades de analise linguistica voltadas
para a compreensao e interpretacdo de textos.

Ao concluir esta dissertacdo, as reflex6es que emergem do estudo sobre o tratamento da
Transitividade verbal na colecdo Tecendo Linguagens demonstram a necessidade de reavaliar

as praticas de abordagem da gramatica nos materiais didaticos. Como professora de Lingua
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Portuguesa e coordenadora de escola municipal do interior do Ceard, essa constatacédo reforca
em mim a importancia da promocao de cursos e de treinamentos que orientem os professores
da rede publica de ensino em como selecionar seus materiais didaticos e como explora-los de
forma produtiva, haja vista que o livro didatico é apenas um suporte ao trabalho do professor
em sala de aula.

Acreditamos que os docentes precisam ser instigados a refletir sobre suas praticas e a
adotar uma postura mais investigativa diante dos fenémenos linguisticos. A formacéo
continuada deve, portanto, focar ndo apenas na ampliagdo do conhecimento sobre as regras da
lingua, mas também em metodologias que levem o professor a explorar a gramatica a servigo
da construcdo de sentidos e do uso auténtico da lingua. Somente assim sera possivel romper
com o ensino de gramatica tradicional, que se limita a memorizacdo de regras, e avancar para
um ensino mais dindmico e significativo.

Nesse sentido, a gramatica precisa ser trabalhada de forma que os alunos compreendam
ndo apenas as estruturas linguisticas, mas também os sentidos e fungdes que essas estruturas
assumem em diferentes contextos. A abordagem funcionalista centrada no uso oferece essa
perspectiva ao integrar a anélise formal a dimensdo pragmatica da lingua. Tendo isso em vista,
faz-se necessario que os docentes sejam capacitados para por em prética a teoria da linguistica
funcional em sala de aula, proporcionando aos alunos uma reflexdo mais produtiva, interessante
e contextualizada sobre a lingua que falam e escrevem.

Finalmente, sugerimos que futuras pesquisas continuem a explorar a Transitividade
verbal e outros aspectos linguisticos nos livros didaticos, sempre com foco na aplicacdo na
realidade da lingua e nas necessidades dos alunos. Um ensino de gramatica que considere 0 uso
efetivo da lingua, conforme proposto pela BNCC, é essencial para garantir que os alunos
desenvolvam plenamente suas habilidades linguisticas, de leitura, de escrita e de oralidade.
Espero que esta dissertacdo inspire docentes e demais profissionais da educacgéo a refletirem
sobre suas praticas e buscarem um ensino de Lingua Portuguesa mais inclusivo, critico e

conectado com a realidade vivenciada pelos estudantes.
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